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INTRODUCERE

Cresterea cererii de educatie, fenomen specific epocii contemporane si afirmarea
dreptului la educatie si cultura a fiecarui individ au sporit preocuparile pentru instruirea
tuturor cetatenilor tarii.

Una dintre problemele care au stat permanent in atentia factorilor de decizie, a
fost si aceea a Invatamantului simultan.

In virtutea caracterului unitar al sistemului de invatimant din tara noastrd, al
sanselor egale de instructie si educatie, aceeasi pregatire trebuie asigurata tuturor copiilor,
inclusiv acelor din localitatile in care, datorita efectivului mic de elevi, activitatea se
desfasoara simultan.

Conditia succesului activitagii simultane il constituie tocmai capacitatea si
priceperea invatitorului de a asigura, in primul rand, un continut si forme adecvate
exercitiilor de munca independenta pe care trebuie sa le efectueze, precum si de a alterna
de o maniera optima activitatea directd cu munca independenta a elevilor.

S-ar putea spune ca in conditiile actuale de democratizare si modernizare a scolii,
invatdmantul simultan nu-si gaseste locul?.

Educatia moderna impune o politica educationald integratoare in scolile din
Romania, indiferent cat de mari sau mici sunt acestea, sau cati elevi ar cuprinde fiecare.

»Reforma de restructurare, integratd cu reforma de evolutie este varianta
consideratd cea mai potrivitd pentru adaptarea rapida a sistemelor educationale la
schimbarile importante in plan social-economic si politic.

Fireste, reforma de restructurare pretinde o temeinicd elaborare a politicilor
educationale si a strategiilor de dezvoltare pe termen scurt, mediu si lung, crearea unor
organisme de planificare si monitorizare etc., aldturi de asigurarea unei stabilitati coerente
in structurile politice, sociale si economice.

Altfel, infaptuirea reformei este marcata de o serie de disfunctionalitati in
continut, ritm si rezultate. In ceea ce priveste invataimantul la noi, asemenea
disfunctionalitati pot fi intrevazute deja si ele s-ar datora unor factori cum sunt:

* Caracterul nesistematic al politicilor n materie de educatie, ceea ce face dificila
elaborarea unor strategii fezabile.

* Absenta unui sistem bine conturat de valori pe care sa si le asume invatdmantul
pentru a le integra in finalitdti socio-educative: ideal educational - la nivelul
macrosistemului; scopuri - la nivele intermediare , precum si obiective - la nivelul

practicii scolare curente.



* Lipsa cercetarilor pedagogice prospective, care sa prefigureze necesitatile,
resursele si scenariile de evolutie ale Tnvatamantului romanesc.

* Absenta evaludrii sistematice a sistemului de invdtdmant face imposibilad
ierarhizarea componentelor si proceselor incluse sub aspectul eficientei/ ineficientei lor.

In prezenta acestor factori de risc este, in buni masura, rational ca reforma de
restructurare sa fie precedata de o perioada de pregatire in cadrul unei reforme de evolutie,
perioada in care accentul sa cada pe:

e cercetarea prospectiva,

e realizarea de studii de fezabilitate;

e crearea organismelor si resurselor necesare;

e pregitirea comunitatii pentru a accepta si sprijini demersurile restructurarii.

Apreciem ca directiile de actiune prioritare in cadrul unei reforme de restructurare
a sistemului de Tnvatamant romanesc sunt urmatoarele:

* Crearea unui cadru institutional si de Tnalt profesionalism pentru pregatirea si
lansarea reformei de restructurare.

* Proiectarea unui sistem educational flexibil, capabil sa ofere posibilitati de
pregatire continud tuturor persoanelor indiferent de varsta.

* Restructurarea curriculum-ului prin incorporarea echilibrata a experientelor de
invatare de interes general, a celor utile pentru comunitatea in care functioneaza scoala,
precum si a celor care satisfac cerintele si posibilitatile individuale ale celor care se educa.

* Descentralizarea conducerii si organizarea invatamantului la toate nivelurile pe
principiile autonomiei pedagogice, administrative si financiare.

* Stimularea cooperarii interscolare si crearea de retele de parteneriat atat intre
institutiile de invatamant, cat si intre acestea si comunitatea in care ele functioneaza..

* Dezvoltarea activitatilor de evaluare internd / externd. Si institutionalizarea
programelor de evaluare la nivel national si zonal.” (Vasile Chis, Fundamentele
Pedagogiei, suport de curs)

Printre principalele directii de actiune si cercetare In vederea accelerarii si
infaptuirii reformei de restructurare se Inscrie si aceea vizand lansarea unui program
pentru solutionarea problemelor invatdmantului din mediul rural prin perfectionarea si
reciclarea personalului didactic necalificat, rezolvarea problemei scolarizarii copiilor din
sate cu efective reduse etc.

Situatia specifica de realizare a educatiei moderne se configureazd in mod

particular in acele scoli din mediul rural, unde datorita diminudrii demografice si actiunii



unor factori specifici teritoriali si social-economici s-a ajuns de-a lungul vremii la
optiunea pentru invatdmantul simultan la doud sau mai multe clase.

Desi putin cunoscut in mediile urbane, chiar in patura” marilor luminatori”,
invatamantul simultan isi are adanc infipte radacinile in lumea satului, cu obiceiurile si
traditiile milenare. ,,Vesnicia s-a nascut la sat”, iar invatamantul simultan reprezinta o
alternativa in cadrul acestui program de reforma.

Activitatea didactica 1n conditiile muncii simultane este prezenta in majoritatea
judetelor tarii. Oare se va putea inlocui in totalitate aceastd forma a invatamantului
romanesc?

Noile experimente din unele judete, prin folosirea microbuzelor scolii pentru
transportul elevilor din satele si catunele limitrofe la cea mai importantd unitate de
invatdmant din comuna, au prins contur si entuziasm, dar dupa doi ani de rulaj, aceste
microbuze s-au defectat si a fost necesar sa se lucreze iarasi in conditii simultane.

Aceasta va fi soarta Tnvatamantului simultan din tara noastrd? Reorganizarea claselor
simultane se va realiza prin indreptarea catre scolile din centrul de comuna a elevilor care
invata in astfel de conditii.

S-ar parea ca problema va fi rezolvata in acest mod. Sansele de reusita vor fi aceleasi
pentru toate regiunile? Problema este foarte complexd §i necesitd o analizd atentd a
multitudinilor de aspecte (sociale si psihopedagogice) ce le ridica spre rezolvare.

Cu toate acestea copiii din satele romanesti, mul{i sau putini, trebuie sa beneficieze
de aceeasi educatie ca si copiii din orase.

Copiii de varsta scolarda mica (clasele I-1V) vor ramane in satele lor, atat datorita
implicatiilor social — economice la nivelul familiei, cat si necesitatii evitarii situatiilor
stresante declansate de frecventarea unor scoli situate la distante mari

Chiar in mediile universitare, problema existentei si functionarii unitatilor de
invatamant cu predare simultana este privita cu suspiciune si neincredere.

,Invatamantul simultan apare ca forma in momentele de criza.” Avand in vedere evolutia
invatamantului incepand din a doua jumadtate a secolului al XIX-lea (1864) si pand in
prezent concluziile ar fi usor de desprins.

Precaritatea formarii initiale pe segmentul invatdmantului simultan, slaba
pregatire si cunoastere a acestor aspecte 11 fac pe absolventi sa esueze si sa-si gaseasca
refugiul in alte unitati unde activitatea nu se desfasoara simultan.

Inegalitatea sanselor educationale se accentueaza 1n aceste conditii. Socialul si
economicul isi pun tot mai mult amprenta asupra sistemului de formare si educare. In

cadrul invatamantului simultan, problematica sociald constituie cauza principald ce
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determind luarea celorlalte masuri de ordin psihopedagogic in toatd complexitatea
aspectelor ce le ridica.

In acest sens am propus o strategie de identificare si cunoastere a problemelor
generale ce izvorasc din dinamica si procesualitatea demersului didactic in conditiile unui
invatdmant simultan, determinat de aspectele economico-sociale ce impun configurarea
acestei problematici complexe.

Intregul nostru demers in sprijinul invatimantului simultan, in mentinerea acestei
forme de organizare are ca baza experienta dobandita la catedra ca invatator la Scoala
Generala Nr. 3 Rebra, anii de studentie in cadrul Facultatii de Psihologie si Stiintele
Educatiei, activitatea desfasuratd ca profesor de pedagogie-psihologie la Colegiul
National "George Cosbuc” din Nasaud, iar In prezent activitatea ca inspector scolar de
specialitate al 1.S.J. Bistrita-Nasaud.

Invatamantul simultan a rdmas o constantd in sfera preocuparilor mele si am
considerat ca e de datoria mea, ca profesiune de credinta, sa abordez aceasta problematica
atat din punct de vedere psihopedagogic, cat si social.

Reforma trebuie realizata in conditiile reale ale fiecarei scoli rurale, urmarind
eficientizarea invatamantului simultan prin pregatirea cadrelor didactice pentru
activitatea In cadrul invatamantului primar cu clase de copii formate din subiecti cu varste
si nivel de invatare diferit.

Conform Conventiei Drepturilor Copilului, alaturi de dreptul de a exista, dreptul
la educatie este fundamental pentru fiinta umana - copil, dar si adult. Drept urmare, pentru
a evita inegalitatea sanselor la educatie dintre copiii care Tnvata in clase normale si copiii
care invata in conditii simultane, cadrul didactic trebuie format si ajutat s constientizeze
si sd adapteze ,,modernul” 1n orice fel de situatie.

In scoala de azi, strategiile didactice trebuie adaptate incat si se asigure copiilor
capacitati necesare Invatarii permanente. Metodele utilizate si continuturile vehiculate
trebuie sa raspunda atat intereselor, nevoilor si cerintelor individuale cat si celor de grup.
In acest context, invatitorul are rolul de a-i ajuta pe elevi si devina rispunzatori de propria
formare. In timpul lectiilor trebuie creati o atmosfera de lucru care si stimuleze
fi realizatd prin abordarea interdisciplinard a continuturilor, prin antrenarea elevilor in
activitati de invatare prin cercetare, prin cooperare, folosind cu precadere metodele activ-
participative / interactive.

Invitarea prin cooperare, munca in echipi formeaza caracteristici pozitive

precum: prietenie, solidaritate, perseverentd, responsabilitate; combate indiferenta,
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egoismul, infatuarea. In cadrul grupului sunt puse in evidentd relatiile interpersonale,
responsabilitatea de grup, deprinderile specifice lucrului in echipd, analizarea muncii
depuse etc.

Strategiile moderne pun accentul pe contactul direct cu problemele vietii, ale
activitatii practice, sunt concrete, cultiva spiritul aplicativ, experimental, Incurajeaza
initiativa, creativitatea, stimuleaza efortul de autocontrol si ajutorul reciproc.

Demersul nostru investigativ porneste de la constatarea aspectelor
psihopedagogice privind organizarea, proiectarea, desfasurarea si evaluarea activitatii
didactice in conditii simultane, 1n spiritul pedagogiei interactive, pentru ca in final sa se
mareasca perspectiva de analiza asupra problematicii sociale.

Dorim ca demersul nostru investigativ sa se constituie ca o incercare de didactica
speciald privind instruirea in conditiile activitagii didactice simultane, iar cum orice
sinteza implica riscul simplificarii, speram ca orizontul de asteptare al cititorului sa fie

satisfacut.



CAPITOLUL I
INVATAMANTUL SIMULTAN INTRE TRADITIE SI INOVATIE

I.1. Traditia invatdmantului simultan (abordare diacronica)

Conceptul de invatamant simultan a fost, de fapt, folosit de ani de zile. In primele
scoli evreiesti, baietii intre 6 sil3 ani erau invatati in sinagogi. Grecii sustineau ca baietii
cu varsta intre 7 si 18 ani ar trebui educati Tmpreuna atat pentru antrenarea mentala,
spirituald, cat si pentru cea fizica (Moen, 1999, 2001). Breslele negutatoresti medievale
au instruit ucenicii de diferite varste Tmpreund. Acesti novici traiau cu dascalii lor pana
cand se stabilea ca erau pregdtifi pentru a trdi si a munci pe cont propriu. Una din
responsabilitatile manastirilor in timpul anilor 1500 a fost aceea de a educa. De obiceli,
copiii de la varsta de 6 ani pand la cea de 16 ani erau educati impreund (Moen, 1999,
2001). Aceste exemple timpurii de instruire simultand au format baza tiparelor
educationale europene.

In timpul secolului al XVII-lea, primele scoli americane erau scoli bazate pe
invatare simultana. Toti copiii unei localitati intre 6 si 16 ani erau educati impreuna
(Moen, 1999, 2001). Aceste scoli coloniale se asemdnau cu scolile Europei. Perioada
coloniald a fost o epoca de tranzitie in istoria Americii. Educatia in America a inceput sa
se schimbe fatd de stilul educational european si sd devind mai adecvata vietii din noul
mediu (Pulliam, 1987).

Anii 1700 au surprins mai multe schimbari in sistemul educational american.
Materiile studiate mai minutios s-au intersectat cu nevoile vietii de zi cu zi, iar Engleza
autohtona, nu Latina, a devenit limba oamenilor educati (Webb et al., 1996). Chiar si cu
aceste schimbari, in timpul secolului al XVIII-lea conceptul educdrii copiilor de toate
varstele impreuna, a raimas metoda folosita in scoli.

La inceputul secolului al XIX-lea, Joseph Lancaster a implementat sistemul
monitorial In Anglia. In acest sistem, elevii superiori (monitori) nvatau lectiile de la
profesori adulti platiti si predau la randul lor aceste lectii tinerilor, elevilor mai putin
experimentati. Sistemul monitorial a fost considerat a fi economic si eficient pentru
educarea unui numar mare de copii. In 1806, o scoald monitoriala a fost infiintata in orasul
New York. La inceput, acest sistem a fost considerat o binecuvantare, deoarece a facut ca
educatia sa fie disponibild unui vast numar de copii saraci, dar mai tarziu a fost criticat

deoarece a oferit doar cea mai fundamentala educatie (Webb et al., 1996).



La inceputul anilor 1800, cele mai multe scoli in America au ramas scoli cu o
singurd sald de clasa avand un profesor cu 10 pana la 30 de elevi cu varste cuprinse intre
6 si 14 ani. Chiar daca s-a crezut ca acesta este invatamantul simultan, el avea prea putin
de-a face cu filosofia acestui tip de Invatdmant. Acesta a fost “un rezultat direct al
factorilor geografici si economici” ! (Bacharach et al., 1995, p. 5). Scoala cu o singuri
incdpere (clasd) era raspunsul logic pentru a furniza educatie familiilor izolate.

In numeroase cazuri, profesorul secolului al XIX- lea a fost pregatit
necorespunzator pentru responsabilitatile care presupuneau o pricepere mai mare (Pflam,
1990) si nu a fost capabil sa pregateasca elevii pentru viata din afara salii de clasa.
Sistemul scolilor cu o singura incapere, la fel ca si sistemul monitorial, au fost percepute
ca sisteme ce nu au reusit sd creeze muncitori indemanatici intr-o perioadd in care
meseriile erau rare si revolutia industriala a schimbat nevoile societatii (Anderson, 1992).

Mijlocul anilor 1800 a surprins nevoia pentru un real sistem educational,
economic, care putea trata un numar mai mare de elevi si care sd-si lase amprenta asupra
ideii revolutionare a educatiei publice comasate (Gaustad, 1992). Horace Mann, secretar
in Ministerul Educatiei din Massachusetts a introdus conceptual de Invatamant pe clase.
El a mentinut teoria prusaca, teorie care accentua caracterul unitar al claselor in sprijinul
unei clasificari adecvate a elevilor, fapt care reprezinta prima componenta a unei educatii
desavarsite (Bacharach et al., 1995; Hallion, 1994). Un alt factor care a contribuit la
organizarea scolilor pe clase a fost introducerea manualelor graduale, pe clase. Primul
exemplu de acest fel a fost un set de manuale de aritmetica, urmat de compilatia ,,Cititorii”
a lui Mc. Guffey.

Alte manuale au fost publicate, acoperind variate domenii. Manualele au devenit
standarde pretinse pe nivele de clasd. Varsta standard de intrare la scoala si nivelele
crescatoare, pe clase, precum si curriculum-ul au reprezentat pasii spre un Invatamant
bazat pe clase de elevi. Scolile cu invatare graduala, pe clase, au fost repede acceptate din
cauza caracterului practic din punct de vedere administrativ, in special in marile orage
unde populatia de varsta scolard era in crestere. Totusi, scolile cu o singurd clasa, cu
predare simultand, s-au pastrat In mediile rurale din cauza populatiei mai reduse
(Bacharach et al.). Curand dupa introducerea scolilor pe clase in marile orase, unii
profesori au investigat aplicabilitatea acestora. Diferite sisteme au fost implementate ca
alternative la aparitia acestui tip de invatamant. Sistemul lui St. Louis, facut cunoscut in
jurul anului 1868 de W. T. Hanis, a constituit una din frecventele promovari si
reclasificari. Acest sistem a redus limitele rigide ale claselor prin avansarea elevilor al

caror progres 1i distingea fata de ceilalti elevi (Goodlad & Anderson, 1963). Alti pedagogi
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importanti cum ar fi Francis W. Parker, Charles W. Eliot, si William R. Harper, au scris
elevilor (Anderson, 1992; Goodlad & Anderson).

De la inceputul secolului XX, scolile pe nivele de varsta a fost modul de educatie
acceptat pentru mai bine de 50 de ani. Datorita crizelor economice, razboaielor mondiale
si dorintei poporului de a mentine scolile obstesti (Pratt, 1986), scolile cu o singura clasa
mai puteau fi gasite in zonele rurale unde putinii oameni nu ar fi sprijinit scolile pe clase
(Bacharach et al., 1995). Incepand cu anul 1930, miscarea impotriva instruirii pe clase de
elevi a inceput sa ia contur (Beggs & Buffie, 1967). La inceputul anului 1930, John
Dewey si-a exprimat dezacordul cu privire la conceptul de clase. El sustinea ca elevii au
invatat cel mai bine in grupuri de copii cu varsta mixtd (Moen, 1999). John Dewey a fost

un factor esential pentru Infiintarea Scolii experimentale la Universitatea din Chicago,

care a reprezentat un deziderat in consacrarea practicilor acelui timp. Scoala
experimentald a inlocuit clasificarile arbitrare si a incurajat experientele zilnice din
interiorul si din afara salii de clasa ( Goodlad & Anderson, 1963).

Alte sisteme izolate pentru tipul de scoli cu predare simultand au inceput sa apara

in continuare. in 1934, Sistemul flexibil de invatdmént a fost dezvoltat in Western Spring,

Illinois. Acesta a desfiintat nivelele pentru clasele I, II, I1I (Beggs & Buftie, 1967; Miller,
1967). Clasa primara de juniori din Richmond, Virginia a debutat in 1036. Acest concept,
unitate primard de juniori, a Tnlocuit gradinita si clasa I . Planul de Progres Continuu,
inceput in 1939, a fost o prima organizare gradatd folositd in Athens, Georgia
(Beggs&Buffie). In 1942, sistemul scolar din Milwaukee a initiat un proiect pentru
instruirea simultana, care nu se bazeaza pe clase, proiect ce s-a extins 1n special in doua
scoli primare din Milwaukee (Miller).

Dupa al doilea razboi mondial numadrul elevilor a inceput sa creasca. Odata cu
aceasta crestere a reinviat interesul pentru viziunea lui Dewey de a educa pe deplin un
copil. Climatul a fost potrivit efectului de schimbare in scoli (Anderson,1993). Apoi cu
lansarea de succes a lui Sputnik in 1957, Statele Unite au devenit preocupate in a dezvolta
cunostintele din domeniul stiintei si a matematicii. Guvernul federal a dezvoltat un intens
interes pentru curriculum-ul educatiei primare si liceale (Webb et al., 1996).

Cu toate acestea, de la sfarsitul anilor 1950 pana la inceputul anilor 1970, a fost
relnnoit interesul pentru invatdmantul de tip simultan (Anderson, 1993). Predecesorii
scolilor cu instruire simultand din zilele noastre s-au consacrat pe parcursul acestei
perioade (Goodlad & Anderson, 1963). In timpul anilor “60 si la inceputul anilor'70, au

fost incercate programe educationale experimentale deschise cum ar fi (IGE)-
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Individually Guided Education Educatia dirijatd individual (Bacharach et al., 1995;
Gaustad, 1992b). Multe dintre programele inovatoare au fost vazute ca fiind nestructurate
si fard efect. Ca un rezultat, la inceputul anilor '70 a existat o intoarcere la metodele
traditionale pe clase. O deschidere concreta spre bazele acestei miscari a fost proeminenta
in timpul anilor "80. Cu aceasta, doar un numar mic de scoli au continuat cu metoda
instruirii simultane (Stone, 1996).

in anul 1990, din nou, reforma scolara a constituit un prim plan al preocuparilor
educationale. Odata cu cresterea mobilitatii, a diversitatii si a populatiei , in special a
copiilor de varsta scolara, scolile au fost reevaluate si reformele au fost destinate spre a
ajuta la identificarea nevoilor diverselor grupuri sociale si economice (Gaustad, 1992a).
Kentucky, Florida, Louisiana, Oregon si Mississippi au permis dispozitii legislative
pentru schimbiri in sistemul educational. In fiecare din aceste state, au fost implementate
programe pentru invatdmant simultan. Alaska, California, Georgia, New York,
Pennsylvania, Tennessee si Texas au insarcinat consiliile s studieze educatia simultana
si sd recomande schimbari adecvate pentru clasele primare (Stone, 1995, 1996).

Ca o tendinta de desavarsire a educatiei apare secolul XXI, intreaga natiune este
implicatd in reexaminarea scolilor si apoi in practica acestora. Adeptii reformei
educationale cautd metode de a raspunde nevoilor neatinse ale unor mari parti a societatii
(Anderson & Pavan, 1993). Conform lui Anderson si Pavan, este timpul pentru
examinarea practicii rigide a sistemului de Tnvatdmant pe clase. Este timpul de a cauta
alternative potrivite cum ar fi invatamantul de tip simultan, variatele lui, scopuri si, In
special, aplicatiile sale multiple pentru elevii din zilele noastre.

In tara noastra problema instruirii elevilor in sistemul simultan nu este noua. Ea a
preocupat organele de decizie din Invatdimant incd din secolul al XIX-lea. Urmarind
asigurarea accesului la educatie a tuturor copiilor tarii, acestea au avut de ales, ca masuri,
fie intarirea scolilor de centru din zonele rurale si asigurarea transportului zilnic ori a unor
internate copiilor din satele indepartate, fie dezvoltarea unui invatamant simultan, de
calitate. S-a bucurat de succes aceastd ultima varianta datorita costurilor reduse.

La clasele I-IV s-a realizat cu usurinta introducerea acestui sistem. In anul1987,
Ministerul Invataimantului elaboreazi o serie de ,,Recomandiri metodice privind
organizarea procesului de Tnvatdmant si aplicarea continutului programelor pentru clasele
I-1V, in conditiile activitatii simultane”. Atat la nivelul cadrelor didactice dar si al modului
de organizare (orar, planificare calendaristicd, proiecte de lectie etc.) nu s-au intalnit

probleme. Experienta acumulatd de invatatori s-a dorit a fi valorificata si de profesori.
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La gimnaziu insa, sistemul nu s-a bucurat de acelasi succes. Desi inca din anul
1983 Ministerul Invitimantului elabora ,Indrumari privind predarea simultani la
gimnaziu”, iar in anul scolar 1987-1988 s-au Inregistrat chiar progrese, nu s-a putut
continua, datorita problemelor legate de cuplarea claselor, componenta catedrelor, lipsa

unor cadre calificate pentru diferite specialitati etc.

L.2. Cercetari si politici educationale cu privire la invatamantul simultan

promovate in diverse tari de pe glob

Dovezi, din America de Nord, in ceea ce priveste rezultatele cognitive ale claselor
simultane Tn comparatie cu cele normale (mono-grade), arata ca elevii nu performeaza
nici mai bine, nici mai rau in clasele simultane. Pratt a analizat 30 de studii experimentale,
realizate intre 1948 si 1983, in SUA si Canada. Dat fiind gradul ridicat de congruenta
intre varsta si clasa, clasele simultane au fost descrise ca si clase ,,multi-age” (clase care
cuprind copii de varste diferite). Toate clasele simultane contineau un segment de varsta
de 2-3 ani diferentd, iar studiile privind succesul elevilor erau in cele mai multe cazuri
notele obtinute la testele standardizate de citire si matematica. Pratt observa ca multe
dintre studii sufera de un control imperfect al diferentelor dintre profesorii si scolile care
au ales sau au respins invatamantul cu clase simultane.

Dintre cele 30 de studii analizate, 13 au aratat rezultate neconcludente, 10 au fost
in favoarea claselor simultane si 5 pentru clasele normale. Totusi 8 dintre aceste studii au
fost dizertatii de doctorat, care dupa parerea lui Pratt au fost destul de riguroase. Din cele
8 studii, 5 au generat rezultate neconcludente, unul a fost in favoarea claselor normale,
iar doud in favoarea claselor simultane. Miller confirma aceasta imagine generala printr-
o analiza a 21 de studii din SUA care a aratat cd elevii din clasele simultane performeaza
la fel de bine ca si ceilalti. Nici analiza lui Pratt, nici a lui Miller nu contextualizeaza
studii Tn timp sau 1n loc.

In Anglia, s-au realizat mai putine cercetiri despre clasele simultane si cele
normale. Intr-un studiu realizat de Hycock, acesta compara realizarile din 2 scoli grupate
vertical cu doud care erau grupate orizontal. Ea n-a gasit diferente intre cele doua scoli in
ceea ce priveste imbogatirea vocabularului, corectitudinea, precizia, acuratetea cititului si
abilitatilor matematice. Analiza lui Ford in ceea ce priveste efectele claselor simultane in
dezvoltarea cognitiva a elevilor a confirmat cele spuse mai sus. Totusi, dupa Hycock, cat
si Ford au gasit diferente, in favoarea claselor simultane, in ceea ce priveste o serie de

factori socio-emotionali.
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Alte studii au avut loc Tn anul 1980 ca raspuns la o cercetare a invatamantului
primar in Anglia, publicatd in 1978 de Her Majesty’s Inspectors. Aceasta cercetare a fost
realizatd intr-o perioada cand, o scadere a numarului de copii ce urmau sd intre in clasele
primare, a facut ca o parte din scoli sa adopte Invatamantul simultan. Acest raport a scos
in evidenta o serie de probleme ale acestui tip de clase si a aratat ca elevii intre 9 s1 11 ani
aveau realizari mai bune in clasele obisnuite decat in cele simultane. Studiul mai arata ca
profesorii de la clasele simultane nu puteau sa judece la fel de bine diferitele nivele de
capacitate ale elevilor si sa adapteze sarcinile, temele conform acestor nivele. Aceste
descoperiri au fost acceptate de ministrii guvernului ca o baza a politicii educationale
nationale, ce respingea clasele simultane ca o forma acceptabild de organizare a clasei.
Cu toate acestea, directorii scolilor au implementat invatamantul simultan, in ciuda
presiunilor politice.

Totusi, asa cum arata Bennet, este intotdeauna periculos sa iti bazezi politica pe
constatdrile unui singur studiu, atata timp cat nicio cercetare nu este perfectd, iar cea a
HMI-ului nu facea exceptie. In aceastd cercetare apar patru probleme metodologice:

1. Nu s-a facut nicio incercare de a diferentia intre diverse tipuri de clase
simultane. Clasele cu doar cativa copii de varstd diferitd de majoritatea copiilor au fost
tratate in acelasi fel ca si clasele care contineau proportii egale de copii, formate din 3 sau
4 nivele de varsta.

2. In studiu, scorurile realizarilor s-au dovedit a fi mai slabe in scolile din orase,
dar HMI nu a indicat daca existau mai multe clase simultane in aceste scoli. Chiar daca
ar fi fost o legatura intre diferenta de varsta a copiilor si realizari, e posibil sa nu fi fost
cauzata de activitatea la clasele simultane.

3. In ceea ce priveste distribuirea sarcinilor date de profesor in functie de
particularitatile de varsta ale elevilor trebuie ridicate semne de intrebare (criterii folosite).

4. Trebuie, de asemenea, ridicate semne de Intrebare asupra validitatii testelor
standardizate folosite, date fiind diferentele pronuntate ale curriculumul-ui pe care I-au
urmat.

Acest studiu al lui Bennet s-a concentrat si pe gradul in care profesorii sunt
capabili sa se ocupe de copiii aflati in extreme in ceea ce priveste abilitatile. Studiul a
examinat in detaliu daca profesorii de la 12 clase simultane si 9 clase normale pot furniza
sarcini/teme de Invatare potrivitd pentru primii trei elevi si ultimii trei elevi din clasa. S-
a constatat ca profesorii din toate clasele tind sa dirijeze continutul, nivelul si viteza de
lucru inspre copilul mediu si, in consecinta i1 subestimeaza pe copiii cu capacitati ridicate

si 11 supraestimeaza pe cei cu abilitdfi scazute. Desi s-a descoperit aceasta tendinta a
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profesorilor, HMI a constatat ca profesorii de la clasele normale se comporta la fel ca cei
de la clasele simultane.

.dcoala Noua” din Columbia are ca trasaturi cheie o organizare a claselor in
sistem simultan, un curriculum orientat spre rural si materiale instructionale realizate
pentru studiul individual si invatarea individualizata. Printr-o evaluare a Ministerului
Educatiei din Columbia, in 1987, s-au examinat realizarile elevilor din clasele a III-a si a
V-a, la matematica si spaniold, pe un esantion de 3033 elevi, alesi din 168 ,,scoli noi” si
60 de scoli rurale traditionale. Scolile traditionale sunt scoli cu clase normale, ce folosesc
un curriculum national, care nu ofera atentie speciala celor cu dificultati de invatare (cu
QI scazut) si care nu stimuleaza elevii prin material didactic special. Rezultatele au aratat
ca elevii din clasele a Ill-a, invatamant simultan au luat calificative (note) mai mari la
spaniola si la matematica. Clasele a V-a din invatdmantul simultan au luat note mai mari
la spaniola, dar a fost o mica diferenta la matematica.

Totusi exista factori si caracteristici ce influenteaza realizarile elevilor.

Rezultatele unui elev depind de:

e varsta, sexul, daca repeta si cat repeta, cat timp dedica studiului, orele petrecute
in fata televizorului;
e familie (nivelul economic al regiunii, daca exista biblioteca personala, daca exista

TV si radio, ajutorul acordat in efectuarea temelor);

e scoald (tipul de scoala, relatia profesor-elev, numarul inspectiilor, vizitelor etc);

teacher (profesor): anii de experientd, fundament educational, rezidenta si salariu.

Mai multi dintre acesti factori au avut efecte independente in notele elevilor. De
exemplu: notele baietilor au fost mai mari decét cele ale fetelor, la matematica. Fetele s-
au descurcat, in schimb, mai bine la spaniola. Cei care au repetat materialele studiate au
luat note mai mari decat cei care n-au repetat. Cei care au obtinut rezultate mai bune au
fost Invatati de profesori cu studii superioare.

Proiectul ,,Escuela Nueva” din Columbia a mai primit doud evaluari independente in
ceea ce priveste efectele sale.

Psacharopoulos et al (1993) au comparat rezultatele la limba spaniola si matematica
in ,scolile noi” in comparatie cu cele ,traditionale”. Ei au descoperit avantaje
semnificative in scolile noi, la elevii din clasele a I1I-a si a V-a, desi efectul era mai redus
la clasa a V-a. Un studiu ulterior a relevat rezultate asemanatoare, bazdndu-se pe un alt
set de date.

In Belize, Nielsen et al (1993) au ficut cercetri la 85 de scoli cu clase simultane cu

scopul de a aduna informatii despre predarea si invitarea in acest tip de scoli. In medie
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scolile aveau mai putin de 60 de elevi, erau localizate in zone rurale si se gaseau la distante
apreciabile fata de orase importante. Cam jumatate din scoli aveau o singura sala de clasa.
A fost facutd o comparatie intre rezultatele la invatatura ale elevilor din scolile cu clase
simultane si cele traditionale. Aceasta comparatie s-a facut pe baza testului de absolvire.
Scorurile/notele se bazeaza pe trepte procentuale. Folosind mediile scolilor pe o perioada
de 4 ani (1988-1991), scolile cu predare simultand au primit o medie de 31.75, aceasta
insemnand cd, in general, performantele elevilor erau egale cu cele ale elevilor din ultima
treime (ca performantd) a scolilor normale. Totusi rezultatele au variat mult de la o scoala
la alta.

Studiile realizate in Pakistan au aratat diferente de ordin cognitiv in favoarea claselor
normale. Caicos, Miller, Forde si Smith au aratat ca elevii din clasele simultane au
performante constant mai bune decat cei din clasele normale, in clasele terminale ale
scolii primare. Intr-un studiu ulterior, Barry a descoperit si a demonstrat ca elevii din
clasele simultane au avut rezultate mai bune la un test de citire decat cei din clasele
obignuite si ca avantajul cel mai mare se regasea la elevii cei mai slabi.

In Indonezia, Bray sustine cd elevii din clasele simultane care au invatat dupad un
proiect realizat special pentru acest tip de clase, au avut performante mai bune decat cei
din clasele obisnuite la toate materiile. Este important de notat ca aici ne referim doar la
comparatii intre performantele elevilor din clasele simultane si cei din clasele obignuite.
Ele nu iau in considerare persoanele care nu merg la scoala si care 1si extrag experientele
din familii $1 comunitati.

Jarousse s1 Mingat(1991, 1992) au studiat rezultatele al limba franceza si matematica
la clasele simultane din Togo si Burkina- Faso . In ambele tari ei au observat ci elevii
de la clasele simultane au performante mai bune. Aceste diferente erau semnificative in
cazul elevilor din clasele a II-a si a [V-a. Clasele simultane se gaseau in mod preponderent
in zonele rurale.

Lungwangwa (1989) a realizat un studiu al impactului unui proiect de invatare
simultand in Zambia. Studii de caz au fost conduse 1n cele patru scoli. Ca o parte a
evaludrii au fost analizate testele finale din scolile primare. Lungwangwa aratd ca
proportia elevilor din cele patru scoli cu invatamant simultan care trec testul este cel putin
comparabil cu media la nivelul national, in trei din aceste scoli, ea fiind mult deasupra.
Studiul a aratat, de asemenea, reducerea abandonului scolar, in paralel cu o crestere a
numadrului de noi scolarizati. Proiectul oferea cadrelor didactice instruire gratuita,

materiale instructionale si supravegherea scolilor.
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Berry (2001) a studiat performantele din scolile primare din Insulele Turks si Caicos
in vederea realizarii lucrdrii de doctorat. El s-a concentrat pe date continand notele
obtinute 1n trei ani de proiect educational (1993-1996). Proiectul s-a axat pe predarea si
invatarea in scolile primare. Analiza datelor releva faptul ca elevii din clasele simultane
au avantaje semnificative fatd de elevii din clasele obisnuite. Acest lucru este si mai
evident pentru elevii din clase sub medie. Elevii cu performante deosebite, pe de alta
parte, tind sa aiba un usor avantaj in clasele normale.

Litle trece in revista literatura legatd de dovezi ale efectelor noncognitive la clasele
simultane. Ea citeaza cercetari realizate in Columbia, Indonezia, tari din Asia si regiunea
Pacificului.

in Columbia, Psacharopoulos et al au analizat si efectele Escuelei Nueva in ceea ce
priveste creativitatea, comportamentul civic si stima de sine. in Indonezia, clasele cu
predare simultand au inregistrat efecte pozitive la increderea de sine, inifiativa si
cooperare.

Un studiu UNESCO/APEID din 12 tari din Asia si regiunea Pacificului ingird 4
avantaje ale invatamantului simultan, toate noncognitive:

e clevii tind sa-si dezvolte deprinderi de munca independenta si abilitati
pentru studiul individual;

e cooperarea dintre grupurile de varstd diferita(grupurile-clasd) este mai
intensa, fiind concretizata in etica colectiva, preocupare si responsabilitate;

e clevii is1 dezvolta atitudini pozitive in legatura cu ajutorul ce trebuie sa si-
1 acorde unul altuia;

e activitatea de recuperare si de dezvoltare pot fi desfasurate intr-un mod
mai discret decat la clasele normale;

Sustinatorii Invatamantului cu clase simultane reliefeaza o serie de efecte

cognitive si noncognitive ale predarii-invatarii simultane.

I.3. Aspecte psihopedagogice specifice invatimantului simultan

Printre efectele proceselor economico-sociale petrecute la nivelul viatii rurale, cum
ar fi depopularea satelor se contureaza o realitate pedagogica mai putin studiata i anume
organizarea invatamantului simultan primar si In special cel gimnazial.

Faptul ca in unele unitdfi de invatamant primar (gimnazial), efectivele de elevi
pentru o serie de clase se situeaza sub prevederile legale, conduce la necesitatea

incredintarii sarcinilor didactice pentru doud sau mai multe clase unui singur
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invatator/cadru didactic care trebuie sa realizeze, in fiecare ora de curs, activitatea de
predare-invatare, simultan, la clasele respective.

Predarea simultand — sistem de predare folosit in conditiile in care, un cadru
didactic preda concomitent la mai multe clase (mai ales in satele cu populatie scolara
redusd); caracteristica acestuia este folosirea cu precadere a temelor de munca
independenta: in timp ce Invatatorul lucreaza direct cu grupa corespunzatoare unei clase
scolare, elevii celorlalte grupe de clase rezolva diferite teme de munca independenta.

Analizand cu atentie cele doud conditii de predare - invatare se poate aprecia ca
sub anumite aspecte, activitatea simultana prezinta unele avantaje referitoare la activitatea
cu un numadr redus de elevi si la posibilitatile de formare a deprinderilor de munca
independenta. Totusi, procesul de predare - invatare desfasurat in conditii simultane
solicita un volum mare de munca pentru invatatori, o pregétire temeinica a fiecarei lectii
in vederea asigurdrii unei densitati optime a activitatilor directe cu elevii, precum si a
muncii independente. Realizarea unor astfel de cerinte depinde in mare masura de
maiestria pedagogica a cadrului didactic, de puterea lui de creatie, de felul in care
cunoaste potentialul colectivelor de elevi si al fiecarui elev in parte, pentru a actiona
adecvat 1n vederea depasirii greutatilor specifice predarii-invatarii simultane.

Activitatea didactica simultana la doua, trei, patru sau cinci clase, prezintd o serie
de particularitati:

1. Ritmul mai alert de munca decat in cazul lectiei obisnuite, prin alternarea
activitatii directe cu elevii unei clase, cu activitatea individuala a elevilor celeilalte clase;
2. Activitatea didactica cu doud sau mai multe clase simultane solicitd din partea
cadrului didactic capacitatea de a-si distribui atentia pentru a urmari si pe elevii care au
activitati independente in timp ce desfasoara o activitate directd cu una din clase;

3. Necesitatea alegerii judicioase a temelor lucrarilor independente efectuate in clasa
sau acasd, a dozarii confinuturilor pentru clasele cu care lucreaza direct si pentru
selectarea mijloacelor de invatamant obligd zilnic la o temeinica pregatire stiintifica si
metodica;

4. Activitatea simultana cu elevii din clase diferite, care sunt diferentiati sub raportul
varstei, al nivelului de pregéatire si de dezvoltare intelectuala, necesitd cautari in ceea ce
priveste exercitarea influentei educative pentru integrarea colectivului clasei.

Faptul ca aproape jumadtate din timpul de activitate instructiv-educativa este alocat
activitatii independente a elevilor il obligd pe Invétitor sa conceapd atent continutul
acesteia si sa aprecieze cu exactitate durata de executie si gradul de efort solicitat, astfel

incat activitatea independenta sa constituie una din strategiile predarii si sa conduca la
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realizarea obiectivelor didactice specifice disciplinelor respective. Aceste conditii impun
un efort i o responsabilitate mult mai mare a Invatitorului care lucreaza simultan, o
pregatire minutioasa a lectiei, a continutului activitatii independente a elevilor, o stabilire
precisa a sarcinilor care sunt trasate elevilor (Sincan, E., 1988).

Activitatea simultana prezinta nsa si unele avantaje:

1. Numarul mic de elevi dintr-o clasa ofera conditii mai bune pentru evaluarea
nivelului de cunostinte al fiecaruia, urmarirea progresului scolar, formarea si consolidarea
deprinderilor de munca independenta, ceea ce da posibilitatea preintampinarii esecului
scolar;

2. Cunoscand indeaproape personalitatea fiecarui elev, invatatorul are posibilitatea
sd alcatuiasca colective omogene la fiecare clasa, care sa se manifeste prin colaborare si
cooperare si care sd fie integrate organic in colectivul mai mare al claselor care-si
desfasoara activitatea simultan.

Practica a dovedit ca invatatorul care lucreaza simultan cu doud sau mai multe clase
poate obtine, in conditiile unei bune organizari a procesului de predare-invatare, aceleasi
rezultate ca Tn cazul activitatii cu o singura clasa.

Organizat din necesitati obiective, invatamantul simultan in mediul rural prezinta o
serie de particularitati specifice, care creeaza o problematica aparte in aplicarea ideilor
reformiste:

o prezenta unor efective mici de elevi impune desfasurarea activitdtii cu un grup
nou format, cuprinzand copii de varste si inteligente diferite;

. dotarea materialda a scolilor, deficitard si perimata in cele mai multe cazuri
aflandu-se in atentia M.E.C. pentru reutilare;

. mediul socio-economic de provenientd al elevilor, cu valente inegale si
contradictorii, isi pune amprenta asupra diferentelor individuale de invatare;

. climatul psihosocial si nivelul cultural scazut al familiei (in majoritatea cazurilor)
constituie pentru copil un univers generator de diferente, pentru activitatea de invatare
din scoala.

In conditiile specifice ale invitimantului simultan, strategia didactica va fi astfel
proiectata incat sd permitd o imbinare continud intre activitatea invatdtorului si cea a
elevului.Fiind rezultatul interactiunii mai multor procedee va urmari multiple obiective
didactice.

Situatiile de predare in conditii simultane constituie o provocare pentru invatatori:
in planificare, in proiectare didactica, in alegerea strategiei, in desfasurarea activitatilor,

1n evaluare.
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Predarea — Invatarea in conditii de simultaneitate presupune o grija permanenta
fatd de individualitatea copiilor dar si fatd de grupul de varsta, cunoasterea limitelor si
depasirea in sens pozitiv a acestora ( Vrdjmas, E., in ,,Cuvantul inainte” la, TICA,
NICOLETA, Predarea simultana la ciclul primar, Editura Bibliotheca, Targoviste, 1999,
p.5).

Lectia in conditiile predarii — invatarii simultane are doud momente importante:

- activitatea directa (frontald) a invatatorului cu elevii;

- munca independenta unica pentru intreaga clasa sau diferentiata.

In cadrul activititii frontale, invatitorul transmite cunostinte stimuland
participarea constienta a elevilor, folosind metode si procedee care sa dezvolte procesele
gandirii: analiza, sinteza, descoperirea, redescoperirea, comparatia, abstractizarea,
generalizarea, problematizarea, algoritmizarea precum si capacitdtile de exprimare atat
cele orale, cat si cele scrise, sa trezeasca interesul pentru invatatura, sa formeze priceperi
si deprinderi de munca intelectuala. Activitatea independenta contribuie atat la formarea
deprinderilor de lucru individual, cat si la dobandirea de noi cunostinte. Ea se poate
desfasura dupa transmiterea informatiei noi, in scopul fixarii si consolidarii cunostintelor
sau Tnainte, pentru a pregati Insugirea unor notiuni inca necunoscute.

,»Copiii sunt diferifi in ritmurile lor de dezvoltare, stilurile de invéatare,
particularititile lor individuale. Intr-o clasi cu predare simultana problemele se complica
s1 mai mult, varstele cronologice sunt diferite ( Vrasmas, E., op.cit.p5).

Sarcinile didactice date spre a fi rezolvate de elevi prin munca independenta, cu
forte proprii trebuie sa se refere la cerintele programei. Cerintele trebuie formulate in asa
fel incat sa stimuleze la lucru fiecare elev in parte, indiferent de nivel, varsta sau pregatire
anterioard, sa vizeze indeplinirea obiectivelor instructiv — educative si operationale
propuse pentru lectia respectivd si sd constituie o continuare fireascd a materialului
studiat.

Formularea unor cerinte in afara temei sau chiar a obiectului, numai pentru a
ocupa timpul elevilor, nu contribuie la realizarea scopului lectiei, ba chiar poate conduce
la scdderea interesului pentru realizarea muncii independente.

Temele date elevilor in cadrul activitatii independente este de dorit sa cuprinda
notiuni cunoscute, intelese, cu care sa poata opera in situatii noi. Acestea sunt menite sa
acopere integral timpul afectat activitatilor independente. Pentru a stimula elevii in
rezolvarea tuturor sarcinilor de munca independenta este necesar ca tot ce au executat sa
fie controlat si evaluat de cétre invatator, sa fie inregistrat si facut cunoscut elevilor

progresul scolar al fiecaruia.
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I.3. Aspecte sociale specifice invatamantului simultan

I.3.1 Considerente privind invatimantul simultan

O apreciere cat de cat viabila asupra Invatamantului simultan presupune a lua in
seama atitudinea cadrelor didactice care il servesc, a elevilor care 1l frecventeaza, a
parintilor, starea spatiilor si dotarilor si, in fine, eficienta lui.

S-au efectuat diferite cercetdri monografice ale unitatilor scolare cu specific
simultan din diferite judete ale tarii vis-a-vis de aceste probleme si s-au pus in evidenta
numeroase aspecte:

1. Majoritate profesorilor angajati au o atitudine nefavorabild acestei forme de
invatamant, pe de o parte pentru ca neavand conditii de cazarea si masa in micile localitati
unde functioneaza scoala sunt nevoiti sa strabatd zilnic distante mari, adesea pe jos, pe de
alta parte pentru ca obtinand rezultate slabe nu au satisfactia muncii si nici speranta ca
situatia sa se imbunatateascd. Aceastd atitudine nu poate fi ignorata pentru ca devine ea
insasi un factor al insuccesului scolar.

2. In contrast cu profesorii, elevii si parintii preferd aceasti formd de invatamant,
primii pentru ca sunt scutiti de drumurile lungi, la scoala de centru, pe care trebuie sa le
facd in conditii foarte grele cand ninge, ploua etc., cei din urma pentru ca ii au pe copii
mai mult timp in gospodarie si-1 pot supraveghea mai usor. De remarcat ca nici parintii §i
nici elevii acestor unitati nu sunt prea interesati de calitatea invatdmantului. Cei care au
in vedere evolutii scolare mai inalte, de obicei dupa clasa a IV-a 1si duc copiii la scoala
de centru sau la un oras mai apropiat.

Totusi, trebuie sd {ind seama de optiunea elevilor si parintilor pentru aceasta forma
de Invatdmant, mai ales ca in lipsa unor mijloace regulate de transport, frecventarea scolii
de centru se face foarte defectuos. In schimb copiii isi insusesc deprinderi ddunatoare lor,
fumat, pierderea timpului etc. Neglijarea si exploatarea populatiei din aceste mici
localitati a dus la formarea acestei aspiratii joase, care influenteaza si ea negativ calitatea
invatamantului.

In ceea ce priveste spatiile si dotarile cu materiale si mijloace de invatamant aceste
unitati au fost neglijate. Invocandu-se dezafectarea iminenta a satelor mici, fostele consilii
populare au folosit bugetele acestor scoli in alte directii, scolilor atribuindu-se una doua
maturi pe an si cateva carute de lemne si lignit sfaramat.

In sezonul rece lectiile se ficeau in frig si fum fard lumina, cu haine groase si

caciulile pe cap. Adeseori copiii nu puteau scrie de fig. In unele scoli plafoanele si
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dusumelele erau desfundate din cauza ploii, care trecea prin acoperis fara nici o opreliste.
Materialele didactice trimise de Inspectoratul Scolar ramaneau mai mult la scoala de
centru.

3. In ce priveste eficienta, deocamdati, acest invatamant lasa de dorit in multe cazuri,
dar lucrurile sunt explicabile:
a. Profesorii incadrati sunt de regula tineri stagiari sau suplinitori care nu §tiu cum
sd procedeze corect nici la clasele obisnuite. Spre exemplu, desi se lucreaza cu un numar
mic de elevi, la materiile negrupate (pentru gimnaziu-matematica si romana), in multe
cazuri situatia nu este mai buna decat la materiile grupate.
b. Continuitatea in munca atat a profesorilor calificati, cat si a suplinitorilor este
slaba. Cum e si firesc, toti tind spre locuri mai bune si reusesc sa obtina transfer detasare
dupa 1-3 ani. Doar suplinitorii localnici sunt mai stabili.
C. Profesorii ajung la aceste scoli fara nici o initiere privind invatdmantul simultan,
deoarece la facultdti si apoi la cursurile de perfectionare problema invataimantului
simultan 1n ciclul primar si la gimnaziu nu se ia in discutie. Ar fi util daca profesorii ar
cerceta macar materialele pentru predarea simultana la clasele I-IV, dar nici acestea nu se
gasesc in scolile respective. Sardcia in care au fost tinute Inspectoratele Scolare nu a
permis multiplicarea acestor materiale.
d. Din cauza drumurilor impracticabile si a lipsei mijloacelor de transport,
inspectorii scolari ajungeau foarte rar la aceste unitdfi, lipsindu-i pe profesori de

indrumadrile pe care le-ar fi putut oferi.

1.3.2 Masuri de ameliorare a invatamantului simultan

In prezent neajunsurile cu care se confrunti invitimantul simultan sunt in mare
masura rezolvabile, astfel:

1) Pe cale administrativa se poate cere primariilor sa nu mai risipeasca in alte directii
sumele din buget prevazute pentru aceste scoli si, in plus, s se procedeze grabnic inclusiv
cu sprijinul comunitatii locale, la repartizarea cladirilor, aprovizionarea cu combustibil,
amenajarea spatiilor aferente etc. Inspectoratele scolare sa ia masuri de ameliorare a bazei
didactice, ce depind de ele. Este de asteptat ca vazand atentia ce se acorda scolilor, elevii,
parintii si profesorii isi vor schimba si ei atitudinea in bine.

2) La cursurile pentru formarea si perfectionarea cadrelor didactice sd se puna in
discutie si problema predarii predarii simultane in ciclul primar si la gimnaziu. Pe langa

particularitatile specifice acestei forme de invatamant si normele didactice specifice, sa
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se prezinte modele de planificare a materiei , de proiecte de lectii, cat si lectii
demonstrative. In cadrul cecurilor pedagogice si metodice, in alte ocazii si li se ofere
invatatorilor si profesorilor de la Invatamantul simultan posibilitatea unor intalniri si
schimburi de experientd, dezbateri, sustinerea unor referate si comunicari etc.

3) Normalizarea transporturilor auto va permite profesorilor sa vina cu regularitate
de la distante mai mari, ceea ce va accentua stabilitatea §i continuitatea lor pe post.
Totodata se vor putea acoperi suplinirile in caz de boald, concedii de maternitate, care
deocamdata se rezolva foarte greu. Pentru acesti dascali ar fi util sa li se acorde loturi
agricole in folosintd §i imprumuturi pentru constructia de locuinte. Acestea ar da
stabilitate mare invatamantului rural si ar contribui efectiv la culturalizarea si civilizarea
satelor. Ar mai fi nevoie ca profesorilor care lucreaza in invatamantul simultan sa li se
acorde un spor de salarizare adecvat pentru acoperirea cheltuielilor de transport si
aprovizionare.

Este laudabila grija M.ED.C. pentru scolile speciale si transformarea acestora in
centre scolare pentru educatie incluziva cu toate facilitatile si sporurile ce decurg din
aceasta, dar conditiile materiale, de aprovizionare si chiar efortul depus la clasa pledeaza
pentru o salarizare cel putin egala, daca nu mai mare.

Se mentioneazd ca una din conditiile esentiale pentru asigurarea eficientei
invatamantului simultan la gimnaziu si ciclul primar este indeplinita: directorul scolii este
profesor calificat, cu domiciliul in localitatea respectiva sau in una foarte apropiata.

4) Indrumarea si controlul, perfectionarea metodico-pedagogica a profesorilor care
lucreaza in invatamantul gimnazial simultan si la ciclul primar, trebuie sa aiba in vedere
si unele masuri de ordin strict didactic, din care se pot mentiona:

» Unitatea stilului de munca pe intreg invatamantul primar si gimnazial. Se stie ca
un colectiv didactic obtine rezultate mai bune atunci cand prezintd unitate de stil (de
cerinte si metode), decat atunci cand fiecare membru component procedeaza de o maniera
strict independenti. In ce priveste invatimantul primar, simultan sau nesimultan, unitatea
de stil este asigurata de prezenta continud a aceluiasi Invatator.

> Insusirea si aplicarea corecti a principiului alternirii muncii independente a
elevilor cu activitatea condusa de cadrul didactic. Necesar astazi, in toate lectiile, acest
principiu este esential pentru succesul lectiilor simultane. De pilda , daca unei clase 1 se
spune fard o altd indicatie , sa repete lectia veche, iar timp de 10-15 minute, cat profesorul
se ocupa de alta clasa, elevii primei clase sunt ignorati, ei se vor uita la Intdmplare prin
lectie sau pur si simplu vor pierde vremea, vor face galdgie, iar cand profesorul va reveni

el nu vor sti nimic in plus fata de ceea ce au invatat sau nu au invatat acasa. Dar daca li
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se dau sarcini didactice concrete cerandu-li-se feedback permanent actul didactic in
conditiile simultane va fi eficient.

» Punerea de acord a practicii cu teoria pedagogica. Ca urmare in intreaga activitate
de Indrumare si control, de formare si perfectionare a cadrelor didactice care lucreaza in
invatamantul simultan este necesar sa se insiste nu numai pe cunostinfe pedagogice
adecvate, ci si pe formarea deprinderilor corespunzatoare, a unor competente in spiritul
pedagogiei interactive.

» Clasele cu predare simultana la gimnaziu cunosc insa o dificultate in plus, atat
pentru elevi, cat si pentru profesori, izvorata din alternarea lectiilor simultane cu cele
nesimultane. In cazul claselor gimnaziale in care o parte din lectii se predau simultan, iar
o parte nesimultan, atentia si efortul elevilor sunt solicitate de o maniera care poate sa
produca oboseala, pasivitate, superficialitate tocmai prin aceasta alternare.

> Increderea in capacitatea de formare si dezvoltare a elevilor indiferent de mediul
in care traiesc. Existd o aproape generald, veche si tristd neincredere mostenita fata de
elevi. Cu cat scoala este mai putin dotatd, mai mica si mai indepartata de marile localitati,
iar numarul de elevi mai redus, cu atat se crede mai mult ca aici nu se poate face nimic.
Insuccesul in scolile cu predare simultana se datoreaza si acestei perspective pesimiste
cu care dascalul se apropie de elevi. Vazand o scoala mica, adesea putin aspectoasa, fara
dotarile necesare, el crede de la inceput ca nu va pute face mare lucru si, lucrand sub
aceasta perspectiva, reuseste intr-adevar sa nu faca mai nimic. Dar se spune ca si oceanul
e format din picaturi. Daca la tehnicile de munca adecvata se adauga incredere si dragoste
fata de elevi, atunci curand se adevereste ca ,,omul sfinteste locul.”

Se poate lua in studiu si perspectiva trecerii elevilor din localitdtile mici la scolile
de centru, cel putin pentru satele de deal si cAmpie. Am vazut cd profesorii ar saluta o
asemenea rezolvare. In acest caz, insa, este necesar si se asigure transportul regulat al
elevilor, ci mijloace la conventie si sa nu fie lasati la discretia mijloacelor de transport in
comun. Pentru satele de munte insa este greu de presupus ca se poate realiza si asa ceva.
Internatele scolare ar fi o solutie, dar nu toti parintii ar putea s plateasca. Este o problema
complexd a invatamantului romanesc care cere atentie deosebitd din partea slujitorilor
scolii si a celorlalti factori care concurda la democratizarea  invatdmantului

romanesc(Molan, V.,1990).
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L.4. Perspective privind invatamantul simultan NEMED

Ordinul nr. 2290 pentru modificarea si completarea ordinului ministrului educatiei
si cercetarii nr. 3281/16.02.2006 privind functionarea invatamantului preuniversitar cu
predare simultana a fost semnat de ministrul educatiei, Cristian Adomnitei, pe data de
28.09.2007 ceea ce demonstreazd preocuparea vaditd pentru activitatea didactica
desfasurata in conditii simultane. Una dintre modificari se refera la clasele I-IV, care vor
putea fi infiintate cu cel putin patru elevi din doua clase diferite. De asemenea, un
invatator poate preda simultan, in aceeasi clasa, la elevi din clasele I, a Il-a, a Ill-a si a
IV-a.

NEMED (Network of Multigrade Education) este o retea transnationala
cofinantatd de Actiunea 3 Comenius a Programului Socrates al UE. si vizeaza stimularea
efortului de a aduce invatamantul cu predare simultana in atentia politicilor In domeniu
si sa contribuie astfel la imbunatatirea educatiei simultane. De asemenea, se incearca
realizarea unei analize detaliatd a problemelor invatamantului simultan, in termeni de
predare-invatare, dar si a conditiilor caracteristice Tnvatamantului simultan in Europa.

NEMED reuneste specialisti in educatie si cercetdtori din zece tari europene,
avand preocupari comune in cercetarea, intensificarea si sprijinirea educatiei simultane,
atat in tarile de origine, cat si la nivel european.

Obiectivele retelei NEMED sunt:

. sa stimuleze efortul de a aduce invatdmantul cu predare simultana in atentia
politicilor in domeniu si sa contribuie astfel la Tmbunatatirea educatiei simultane

. sa realizeze o analiza detaliatd a problemelor Invatdmantul simultan, in termeni

de predare-invatare, dar si a conditiilor caracteristice Tnvatamantul simultan in Europa

. sa facd/recomandari privind imbundtatirea invatamantul simultan la nivel
european

. sa ofere suport si training specializat educatorilor/profesorilor

. sa evalueze aplicarea metodologiilor si practicilor bazate pe TIC referitoare la

invatamantul simultan
. sa creeze conditiile pentru extinderea retelei.
Activitatile retelei NEMED. Activitatile retelet NEMED sunt diverse. Cele mai
importante sunt mentionate in cele ce urmeaza:
Fiecare institutie/tara-partener realizeazd o analizd a nevoilor invatamantului

simultan si a celor mai bune practici.
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NEMED ofera sprijin continuu profesorilor scolilor cu predare simultand
conectate la Internet, asigurand 1n paralel comunicarea intre scolile cu predare simultana
greu accesibile.

In cele din urma, NEMED va realiza si distribui un “Raport asupra invatimantului
cu predare simultand” care va include si recomandari pentru Tmbunatatirea acestui tip de
educatie la nivel european.

Metodologia NEMED

Principala “unitate” metodologica a retelei NEMED este grupul de lucru.
Activitatile proiectului sunt structurate metodologic in jurul conceptului de focus grup
dedicat, in cadrul caruia se aprofundeaza diferite aspecte ale invatdmantului cu predare
simultand. Grupurile lucreaza independent, insa periodic se reunesc, facand schimb de
idei, opinii si rezultate, astfel incat sa valorifice cat mai bine rezultatele cercetarilor
intreprinse.

Existd sase grupuri de lucru, fiecare aprofundand unul din urmatoarele subiecte:

e TIC pentru scolile cu predare simultana

e Managementul clasei cu predare simultand

e Societate, cultura si invatamantul simultan

e Modalitdti de invatare in clasele cu predare simultana

e Dezvoltarea resurselor educationale pentru invatamantul simultan
o Politici pentru invatdmantul simultan

Partenerii retelei NEMED sunt:

o University of Aegean (Grecia; coordonatorul proiectului)

e ORIENTE - Observatory of Research on Innovation in Education (Austria)

e University of Cyprus (Cipru)

e Chydenius Institute — Kokkola University Consortium (Finlanda)

o Ellinogermaniki Agogi (Grecia)

e Eotvos Lorand University (Ungaria)

o University of Lecce (Italia)

o University of Lisbon (Portugalia)

¢ University Politehnica of Bucharest (Romania)

o University of Barcelona (Spania)

o European Distance and e-Learning Network (Marea Britanie)

o Institute of Education - University of .ondon (Marea Britanie)
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CAPITOLUL II
DESIGN INSTRUCTIONAL SIMULTAN

2.1. Particularitatile activitatilor didactice simultane

Organizarea invatamantului simultan reprezintd o realitate pedagogica ce
contureaza unul din efectele proceselor economico-sociale Tnregistrate la nivelul viatii
rurale, cu deosebire, depopularea satelor. Faptul ca in unele unitati de Invatdmant primar
sau gimnazial, efectivele de elevi pentru o serie de clase se situeaza sub prevederile legale,
conduce la necesitatea incredintarii sarcinilor didactice pentru doud sau mai multe clase
unui singur profesor pentru Invatdmantul primar care trebuie sa realizeze, in fiecare ora
de curs, activitatea instructiv-educativa, simultan, la clasele respective.

Practica educationald a demonstrat ca invatatorul care lucreaza simultan cu doua sau mai
multe clase poate obtine, in conditiile unei bune organizéri a procesului de predare-
invatare, aceleasi rezultate ca in cazul activitatii cu o singura clasa.

Organizat din necesitdti obiective, Tnvatamantul simultan in mediul rural prezinta o serie
de particularitagi specifice, care creeaza o problematica aparte in aplicarea ideilor
reformiste din educatie:

- prezenta unor efective mici de elevi impune desfasurarea activitdfii cu un grup

nou format, cuprinzand copii de varste si cu inteligente diferite;

- dotarea materiald a scolilor, deficitard si perimata in cele mai multe cazuri

aflandu-se 1n atentia ministerului de resort pentru modernizare;

- mediul socio-economic de provenientd al elevilor, cu valente inegale si
contradictorii 1s1 pune amprenta asupra diferentelor interindividuale de

invatare;

- climatul psihosocial si nivelul cultural scdzut al familiei (in majoritatea
cazurilor) constituie pentru copil un univers generator de diferente, pentru

activitatea de Invatare din scoala.

Activitatea didactica simultana la douad, trei, patru sau cinci clase, prezintd o serie de

particularitati:
e Ritmul mai alert de munca decat in cazul lectiei obisnuite, prin alternarea
activitatii didactice directe cu elevii unei clase, cu activitatea individuala a

elevilor celeilalte clase.
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e Activitatea didactica cu doud sau mai multe clase simultane solicita din partea
cadrului didactic capacitatea de a-si distribui atentia pentru a-i urmari si pe
elevii care au activitati independente in timp ce desfasoara o activitate directa

cu una din clase.

e Necesitatea alegerii judicioase a temelor lucrarilor independente efectuate
in clasa sau acasa, a dozarii continuturilor pentru clasele cu care lucreaza
direct si pentru selectarea mijloacelor de invatdmant obligd zilnic la o

temeinica pregatire stiintifica si metodica.

e Activitatea simultana cu elevii din clase diferite, care sunt diferentiati sub
raportul varstei, al nivelului de pregatire si de dezvoltare intelectuala, necesita
preocupiri si optiuni strategice speciale in ceea ce priveste exercitarea

influentei educative pentru diferitele categorii de elevi.

2.2. Avantajele si dezavantajele activititilor didactice simultane

In activitatile didactice simultane se recurge la predarea simultani — un sistem
de predare in cadrul caruia, un cadru didactic preda concomitent la mai multe clase (mai
ales 1n satele cu populatie scolara redusd); caracteristica acestuia este folosirea cu
precadere a temelor de munca independenta, respectiv, in timp ce Tnvatitorul lucreaza
direct, desfasoara activitati didactice directe cu grupa corespunzitoare unei clase
scolare, elevii celorlalte grupe de clase rezolva diferite teme de munca independenta.

Analizdnd cu atentie cele doud alternative de predare-invatare, respectiv
activitatile didactice directe si activitatile independente, se poate aprecia ca sub anumite
aspecte, activitatea simultand prezinta unele avantaje referitoare la activitatea cu un
numadr redus de elevi si la posibilitatile de formare a deprinderilor de munca independenta.
Totusi, procesul de predare-invatare desfasurat in conditii simultane solicitd un volum
mare de munca pentru cadrele didactice Invatatori, o pregatire temeinica a fiecarei lectii
in vederea asigurarii unei densitafi optime a activitagilor directe cu elevii, precum si a
muncii independente si, implicit, a eficientei activitatilor didactice. Realizarea practica
eficientd a acestor alternative depinde, in mare masura, de maiestria pedagogica a cadrului
didactic, de creativitatea lui didactica, de felul in care cunoaste particularitatile si
potentialul colectivelor de elevi si ale fiecarui elev in parte, pentru a actiona adecvat in

vederea depasirii dificultatilor specifice predarii-invatarii simultane.
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Principalele elemente specifice in desfasurarea lectiilor in invatamantul simultan, sunt:

cresterea ponderii activitatii de invatare sau de munca independenta a elevilor
pana la 50% din timpul unei lectii; pentru elevii cu aptitudini speciale sau cu

un ritm mai rapid de activitate se pregatesc teme suplimentare, facultative;

restrangerea timpului afectat transmiterii de noi cunostinte la 10-15 minute si
alternarea optima, pe baza stabilirii unor etape sau faze, a activitatii directe a

cadrului didactic cu activitatea independenta a elevilor;

inlocuirea treptata a verificdrii orale a 3-5 elevi in fiecare lectie cu o sarcina

de lucru 1n scris pentru intreaga clasa;

educarea atentiei voluntare a elevilor si a capacitatilor de concentrare prin
crearea conditiilor pentru activitatea focalizata, rapida, intensiva si adaptarea
de catre invatator, in activitatea directd cu elevii celeilalte clase, a unui ton

ponderat, care sa nu le distraga atentia. (E. Sincan, 1988).

Faptul ca aproape jumatate din timpul de activitate instructiv-educativa este alocat

activitatii independente a elevilor, 1l obliga pe cadrul didactic sa realizeze un management

curricular si un management al timpului eficiente Astfel, este necesar ca el sa selecteze si

sa prelucreze atent continuturile curriculare §i sa aprecieze cu exactitate durata de

executie si gradul de efort solicitat, astfel incat activitatea independenta sa constituie una

din strategiile predarii si sa conduca la atingerea finalitatilor educationale propuse. Aceste

conditii impun un efort si o responsabilitate mult mai mare a cadrului didactic care

lucreaza simultan, o pregatire minutioasa a lectiei, a continutului activitatii independente

a elevilor, o stabilire precisa a sarcinilor care sunt trasate elevilor. (E. Sincan, 1988).

Activitatea simultana prezinta urmatoarele principale avantaje:

e Numarul mic de elevi dintr-o clasa creeaza premisele unei evaluari
continue, obiective si formative a nivelului de cunostinte al fiecaruia,
urmaririi progresului scolar, formarii si consolidarii deprinderilor de
muncd independentd, ceea ce da posibilitatea prevenirii esecului

scolar.

e (Cunoscand indeaproape personalitatea fiecarui elev, cadrul didactic
are posibilitatea sd alcdtuiasca colective omogene la fiecare clasa, care

sd se caracterizeze prin existenta unor relatii de colaborare si cooperare
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intre elevi si care sa fie integrate organic in colectivul mai mare al

claselor care isi desfasoara activitatea simultan.

Privind comparativ sistemul clasic de predare si predarea simultana, se pot

evidentia, intr-o analizd de tip SWOT, avantajele si dezavantajele acesteia, dar si

oportunitatile si amenintarile acestui tip de abordare:

Avantaje:

Numarul mic de elevi dintr-o grupa permite individualizarea sarcinilor de
lucru si, in consecintd, se creeaza posibilitatea evaluarii permanente si

monitorizarea progresului scolar.

Controlul sistematic si riguros al activitatii independente/ comune determina
formarea la elevi a deprinderilor de lucru individual, ordonat §i orientat spre

rezolvarea sarcinilor de lucru concrete.

Ofera posibilitatea cuprinderii tuturor copiilor, indiferent de numarul acestora,

intr-un sistem institutionalizat.

Alternarea activitatii directe cu cea indirectd, determind mentinerea atentiei

asupra sarcinilor personale.

Derularea anumitor activitdfi In comun cu grupe de nivel diferit favorizeaza
dezvoltarea competentelor elevilor din clasele mai mici prin emulatie

mimetica.

Dezavantaje:

Imposibilitatea cuplarii eficiente a claselor de elevi (I-III; II-IV) poate

conduce la aparitia riscului ,,nivelarii” programelor scolare.
Necesitatea obiectiva de prelungire a orarului claselor, de la 4 1a 6 ore.

Reducerea timpului destinat activitatii de predare-invatare-evaluare si a celui

destinat lucrului individual acasa al fiecarui elev.

Evaluarea activitatii independente se poate face in raport cu sarcinile de

invatare, dar nu si in raport cu obiectivele didactice.

Distragerea involuntara a atentiei.
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- Lipsa spatiilor amenajate pentru efectuarea diferitelor activitati, cum ar fi

orele de educatie fizica in perioadele reci ale anului.

Oportunitati:

Asigurarea continuitatii activitatii Tnvatatorului.
Repararea cladirilor destinate desfasurarii procesului instructiv-educativ.

Dotarea tuturor scolilor cu: mobilier adecvat pentru organizarea spatiului de
lucru, cu obiectele necesare (spre exemplu, sobe), cu grupuri sanitare interioare,

sali si teren de sport etc.

Amenajarea unui spatiu de recreere si relaxare pe timpul pauzelor (parcul scolii,

gradina scolii).

Dotarea scolilor cu materialele didactice uzuale, dar si moderne (televizor,

calculator).
Simplificarea documentelor scolare.

Cuprinderea scolilor cu clasele 0-IV 1n proiecte educationale si parteneriate.

Amenintari:

Tendinta spre navetism a unui numadr tot mai mare de cadre didactice.

Desfiintarea scolilor datorita micsorarii numarului de elevi i a migratiei acestora

spre scolile care oferd mai multe oportunitati.
Imbatranirea populatiei din anumite zone si localitati.
Lipsa de flexibilitate a programului mijloacelor de transport in comun.

Lipsa modernizarii infrastructurii, in unele scoli, care ingreuneaza accesul la

informatie.

Situatia economico-financiard precard a comunitatii, care conduce, uneori, la

abandon scolar.
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2.3. Organizarea activitatii didactice la clasele simultane. Elemente de design al

instruirii

Organizarea pe baze stiintifice a procesului instructiv-educativ constituie premisa
fundamentald pentru asigurarea eficientei dorite, mai ales 1n conditiile activitatii
simultane.

In scolile cu clase simultane, procesul instructiv-educativ se realizeazi dupi aceleasi
planuri-cadru de Tnvatdmant si programe scolare valabile pentru celelalte unitati scolare,
pe baza acelorasi principii didactice.

Cele mai importante probleme organizatorice sunt legate de urmatoarele aspecte:

1. gruparea claselor si repartizarea lor pe cadre didactice;
2. alcatuirea orarului;
3. planificarea activitatii didactice;

4. organizarea salii de curs.

2.3.1. Gruparea claselor si repartizarea lor pe cadre didactice

In situatia cea mai frecventd, a cadrului didactic care lucreaza simultan cu doud
sau mai multe clase, experienta a dovedit cd varianta cea mai avantajoasa este aceea a
repartizarii claselor I cu a Ill-a la un cadru didactic si a II-a cu a IV-a la cel de al doilea
cadru didactic. Aceasta repartizare asigura echilibrarea efortului pe care il depune fiecare
cadru didactic, avand cate o clasd cu deprinderi in curs de formare si cate o clasa cu
experientd 1n activitatea de invatare. De asemenea, aceastd repartizare asigura cadrului
didactic continuitatea in activitatea instructiv-educativa si posibilitatea cunoasterii
longitudinale a particularitatilor individuale ale elevilor.

Gruparea claselor trebuie sa raspunda unor cerinte de ordin pedagogic:

- Asigurarea continuitatii activitatii cadrului didactic cu acelasi colectiv de

elevi.
- Repartizarea claselor cu predare simultana cadrelor didactice cu mai multa

experientd in invatamant si cu bune rezultate la clasa.
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Gruparea unei clase mai mici cu una mai mare pentru o suficienta diferentiere
intre continuturile diferitelor obiecte de Invatimant §i pentru asigurarea

conditiilor corespunzatoare de desfasurare a muncii independente.

Ratiunea repartizarii claselor in acest mod este urmatoarea:

Se asigurd continuitate in activitatea educativd si un climat de lucru
constructiv, bazat pe ordine si disciplina, elevii mari constituind un exemplu

pentru cei mici.

Se ofera posibilitatea cadrului didactic de a lucra cu aceiasi elevi in anii

urmadtori §i, implicit, de a cunoaste particularitatile individuale ale acestora.

Ofera cadrului didactic posibilitatea de a imbina mai armonios activitatea
directa realizata cu elevii cu cea independenta a acestora, cei mari avand create

deja deprinderi de studiu individual.

In practica scolara se intalnesc si alte moduri de grupare a claselor, respectiv clasa

I cu all-asi clasa a IlI-a cu a IV-a, insd aceasta asociere nu este recomandata pentru ca

prezinta unele dezavantaje:

In alternarea celor doud forme de activitate, cadrul didactic intimpina
dificultati, deoarece elevii claselor I si a I1-a nu au formate incd deprinderi de
munca independentd, manifestd instabilitate psihomotorie neavand

capacitatea de a-si concentra atentia.

Existd pericolul ,,niveldrii” programelor scolare ale celor doua clase apropiate.

Este frecventd situatia in care numarul mic de copii inscrisi la nivelul primar dintr-

0 scoala nu permite normarea unui numar de minim 4 posturi — cate unul pentru fiecare

clasa. In aceste conditii, distributia numarului de elevi pe clase este elementul de care se

tine cont in dimensionarea si structurarea colectivelor de elevi.

De asemenea, este necesar ca repartizarea claselor pe cadre didactice sd se

realizeze incd la terminarea cursurilor anului anterior, pentru a da posibilitatea organizarii

din timp a activitatii pentru noul an scolar. (E. Sincan, 1988).

In anul scolar 2012-2013, s-a scris istorie Tn invatamantul romanesc prin initierea

scolarizarii copiilor de la varsta de 6 ani, introducandu-se la nivelul ciclului de invatdmant

primar, clasa pregdtitoare. Din acel moment, regulile de cuplare a claselor simultane au

suferit modificari, existand tot mai multe grupari de trei clase.
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Recomandarile facute dascalilor care 1isi desfasoara activitatea la clasele
simultane, pentru modalitatile de grupare s-au schimbat, prioritar fiind principiul varstelor
consecutive, cat mai apropiate: P — I i Il — IIT — IV sau P-I-1I i ITI-TV.

In cazurile in care numirul elevilor nu permitea acest tipa de grupare, se opteazi
pentru orice forma, dar care sa indeplineasca cerintele numarului minim de elevi / clasa.

In conditiile predarii simultane, invatatorul sau profesorul trebuie sa indeplineasca
anumite conditii:

a) sd aiba o atentie distributivd bund pentru a putea urmari permanent

activitatea tuturor elevilor cu care lucreaza;

b) sd aiba mobilitate (sa poata trece usor de la un continut la altul);
c) sd propuna elevilor sdi sarcini de lucru clare;
d) sa dozeze corespunzator activitatea de munca independenta (in cazul in

care invatatorul nu reuseste sa formeze deprinderi de munca independenta elevilor sai,
atunci activitatea lui este neeficienta si ca atare compromisd);

e) sd dozeze corespunzator Intreaga activitate, in asa fel incat lectia sa fie
realizata ca o unitate si nu ca doud sau mai multe lectii sub forma unui colaj;

f) invatatorul nu trebuie sa uite sa verifice fiecare activitate independenta a
elevilor, deoarece ,,sarcinile neevaluate la timp duc la scaderea interesului elevilor, la

diminuarea motivatiei”’(Tica, N., op. cit. p. 10).

2.3.2. Realizarea schemei orare

in scolile cu activitate simultana, orarul constituie un instrument esential, baza de
organizare a Intregii activitati instructiv-educative si trebuie sa raspunda acelorasi cerinte
pedagogice ca si in celelalte unitati de invatamant.

Practica pedagogicd a evidentiat ca gruparea optima este aceea In care sunt reunite
clasa I cu clasa a ITI-a si clasa a IT-a cu clasa a IV-a. In unitatile scolare cu un singur post
se lucreaza simultan cu toate cele 4 clase sau 3, acestea fiind situatii intalnite mai rar.

Elaborarea schemei orare pentru clase simultane trebuie sa gaseasca solutii
eficiente pentru urmatoarele probleme generale:

e Asigurarea grupdrii unor obiecte de Invatdmant care asigurd posibilitagi

optime de alternare a muncii directe cadru didactic-elevi cu activitatea

independenta a elevilor.

e Programarea optima a orelor de limba romana si matematica.
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Respectarea curbei de efort a elevului in cadrul unei zile si a unei saptdmani.

Gruparea si alternarea obiectelor de invatdmant in asa fel incat sa existe o

combinare logicd a acestora in cadrul aceleiasi ore.

In acest sens, se fac urmatoarele recomandari pentru alcatuirea schemei orare:

Plasarea corecta a obiectelor de invatamant care se predau 1n acelasi interval

orar, la clase diferite.

Preocuparea deosebita pentru reusita activitatilor didactice cu clasa I si a IV-
a, vizandu-se formarea deprinderilor de munca independenta in primul caz, iar
pentru a doua situatie, pregatirea temeinica pentru trecerea cu succes in ciclul

gimnazial.

Programarea limbii romane i matematicii, fie in orele cand se lucreaza numai
cu o clasd (cu doud cand sunt patru clase), fie grupate cu obiectele de
invatamant la care elevii au posibilitatea sa desfasoare mai mult timp activitate

independenta.

Gruparea simultana a unor discipline de studiu care fac posibila recurgerea la

diferite tipuri de lectii in cadrul aceleiasi ore.

Incadrarea corecta in schema orara i acordarea unui interes Insemnat pentru
orele de educatie muzicala si de educatie fizicd, avand in vedere aportul lor

formativ deosebit in educarea elevilor.

Trecerea in orar, la sfarsit de saptdmana, a unor discipline de studiu care
genereaza un coeficient mai scazut de oboseala si plasarea disciplinelor de

studiu care solicitd mai mult elevii catre mijlocul sdptamanii.

Programarea orelor care apartin aceleiasi discipline la intervale de timp

aproximativ egale in timpul sd@ptdmanii.

Pentru a pune in evidentd aceste considerente care stau la baza elaborarii unei

scheme orare judicioase, prezentam in continuare cateva variante de orar pentru

activitatea didactica simultana la doua, trei si la patru clase.

Conditiile de desfagurare a activitatii didactice simultane pot genera uneori situatii

in care sa nu poata fi respectate integral cerintele pedagogice de alcatuire a orarului. De

aceea, orarul poate prezenta o oarecare mobilitate in cadrul unei zile, impusa de volumul
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cunostintelor, priceperilor si deprinderilor pe care trebuie sa le dobandeasca elevii la
fiecare obiect de invatdmant, de dificultatile aparute pe parcurs in asimilarea cunostintelor
etc. (E. Sincan, 1988).

In alcatuirea orarului se va lua in considerare specificul obiectelor de invitamant,
respectiv specificul continuturilor acestora, specific care poate oferi posibilitati mai mari
sau mai mici de a concepe teme variate pentru munca independenta.

Exemple:

- S-a observat ca, ,,Istoria”, care nu poate asigura un volum prea mare de teme pentru
munca independenta, poate fi cuplata, in aceeasi ora, cu ,,Arte vizuale si abilitati practice”
sau ,,Limba si literatura romana”, deoarece aceste discipline cer timp relativ mai scurt
pentru munca directd §i permit rezervarea unui tip mai indelungat pentru activitatea
directa cu elevii care studiaza istoria.

- Activitatile din cadrul disciplinei ,,Comunicare in limba romana” pot fi desfasurate in
complementaritate cu disciplinele ,,Geografie” si ,,Stiinte ale naturii”.

- O practica educationala care stimuleaza si incurajeaza elevii in efectuarea exercitiilor
independente pentru dezvoltarea vorbirii este asigurarea continuitatii ultimei activitati
dintr-o zi cu prima activitate din ziua a doua. De exemplu, ultima ord de curs este
rezervatd unor activitati de ,,Limba si literaturd romana”, activitati care se continua la
primele ore, din a doua zi, rezervate unui optional.

- Din considerente de invatare eficientd, in elaborarea schemei orare trebuie sa se tina
cont de ,,curba de efort” a copilului, care sa se coreleze cu dificultatea disciplinelor incluse
in orar. Astfel, este indicat ca primele 2-3 ore sd fie rezervate disciplinelor care implica
un efort cognitiv mai mare (,,Comunicare in limba romand”/ ,,Limba si literatura romana”,
»Matematicd si explorarea mediului”/ ,,Matematica”), In timp ce activitatile practice si
cele care se adreseazd dezvoltarii abilitatilor motrice pot fi plasate in ultimele ore.

- ,,Matematica” se poate planifica la ambele clase in aceeasi ora, daca numarul de ore
prevazut in planul de invatimant la clasele implicate, este acelasi. In cazul muncii
simultane la doud clase, cel mai potrivit este ca disciplina ,,Arte vizuale si abilitati
practice” sd fie cuplata tot cu ,,Arte vizuale si abilitati practice.

- Obiectul ,,Stiinte ale naturii” nu se va cupla niciodatda cu ,,Arte vizuale si abilitati
practice”, ,,Muzica si miscare” sau ,,Educatie fizicd”, deoarece aceste obiecte, prin
continutul lor, sustrag atentia elevilor de la activitatea directd sau independenta de insusire
a cunostintelor. Asocierea lor cu obiecte de studiu cum ar fi: ,,Limba si literatura romana’’/
,Comunicare in limba romana”, ,,Istorie”, ,,Arte vizuale si abilitati practice”, va asigura

conditii optime pentru insusirea constienta si activa a cunostintelor.
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- In activitatea didactica la doud clase simultane se obtin rezultate bune alternand orarul.
Astfel, intre orele 8 si 10 se lucreaza cu clasa mai mica la obiectele: ,,Limba si literatura
romand”, ,,Matematica”, de la 10 la 12 ,,Arte vizuale si abilitati practice”, ,,Muzica si
miscare”, ,,Educatie fizica”, ,,Joc si miscare” cu ambele clase, iar de la 12 la 14 activitati
de ,Istorie”, ,,Matematica” sau ,,Stiinte ale naturii”’, cu clasa mai mare. Avantajul
alterndrii orarului constd in faptul cd oferd posibilitatea desfasurarii pe duratd mai
indelungata a muncii directe, raimanand ca in celelalte ore sa se desfasoare activitati cu
posibilitafi variate de munca independenta.

Pentru a asigura insusirea corespunzatoare a continuturilor in practica scolilor cu
predare simultana, s-a introdus organizarea programului de sase ore pentru invatator, care
s-a dovedit o solutie viabila si avantajoasa, intrucat:

- Asigura timp pentru munca directd a Invatatorului cu clasa de elevi.

- Previne suprasolicitarea elevilor prin evitarea formuldrii unor sarcini prea

dificile sau care solicitd timp indelungat pentru rezolvare.

- Admite identificarea si utilizarea unor strategii mai variate pentru dezvoltarea
vorbirii §i activizarea vocabularului, domeniu in care, uncori, se dovedesc

deficitari elevii care lucreaza in conditii simultane.

- Permite valorificarea in conditii mai bune a activitatii diferentiate cu elevii,
stimuland capacitatile intelectuale ale celor cu ritm rapid de lucru si

inlaturand ramanerile in urma pentru cei mai slabi la invatatura.

- Creeazd conditii pentru o evaluare obiectiva a randamentului scolar al
elevilor, in vederea depistarii si inlaturarii a greselilor si lacunelor acestora la

nivel de: cunostinte, priceperi si deprinderi.

Orarul prelungit poate fi aplicat si pentru faptul cd distanta pana la scoald nu este
mare, satul este adesea de tip adunat (concentrat), elevii mici putand veni si singuri, fara
fratii sau colegii mai mari. Un asemenea orar este util in scolile cu activitatea simultand
la patru clase, unde numarul elevilor este mare (25-30 elevi) si satele sunt adunate/
concentrate.

Orarul, la nivelul claselor simultane trebuie sd cuprinda intr-un singur tabel zilele,
perioada de desfasurare, clasele cat si disciplinele regasite in planurile-cadru. Conditiile
intocmirii unui orar efficient pot fi perturbate de factori cum ar fi: profesori care predau

in mai multe scoli, stabilirea orelor de coborare a profesorilor de specialitate in functie de
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propriile lor posibilitati, numarul mare de clase, parcurgerea traseului casa — scoala cu

microbuzul scolar etc.

Toate aceste recomandari care au la baza experienta didactica acumulata, s-a putut
asigura cresterea calitatii procesului instructiv-educativ, pregatirea temeinica a tuturor
elevilor, acordarea unui sprijin educational prompt si adecvat elevilor u dificultati de

invatare.

2.3.3. Planificarea activitatii didactice

Actiunea de planificare a activitatii didactice se desfasoara, in general, pe baza
acelorasi reguli ca si cand se lucreazd cu o singurd clasa, alternand activitatea
independenta a elevilor din cealaltd clasa. Se elaboreaza, in paralel, pentru ambele clase,
planificarile calendaristice anuale §i semestriale §i proiectele unitatilor de invatare,
avandu-se 1n vedere finalitatile educationale precizate in programele scolare.

Din planificarile calendaristice este necesar sa reiasa paralelismul optim ce
caracterizeaza activitatea la clasele cuplate, intocmirea orarului si a proiectelor de lectii.
Planificarea calendaristica rational gandita si realizatd ofera posibilitatea organizarii
eficiente a muncii independente a elevilor si asigurda succesiunea logica a lectiilor in
cadrul unitatilor de invatare si in cadrul intregii materii.

Planificarea saptdmanald se Intocmeste la sfarsitul fiecarei sdptdmani pentru
saptamana urmatoare in functie de:

e continutul lectiilor care se predau in acelasi interval orar la ambele clase;

e raportul dintre activitatea directd a invatatorului cu elevii §i activitatea

indirecta a acestuia;
e tipul lectiilor implicate.

In planificarea activitatii didactice se va avea grija si se evite suprapunerea in aceeasi
ord a lectiilor cu volum mare de cunostinte noi, deoarece fiecare disciplina de invatamant
presupune un variat sistem de lectii: de dobandire de noi cunostinte, de recapitulare si
sistematizare a cunostintelor si abilitatilor, de verificare, control si evaluare a

cunostintelor si abilitatilor.
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In predarea la doua clase simultan, cadrul didactic trebuie s sustina in aceeasi ora,
fie lectii de acelasi tip, fie lectii de tipuri diferite, spre deosebire de invatatorul care
lucreaza la o singura clasa si 1si organizeaza fiecare lectie in functie de tipul acesteia.
Astfel:

- Se poate grupa o lectie de dobandire de cunostinte cu o lectie de alt tip (de recapitulare
si sistematizare a cunostintelor si abilitatilor sau de verificare, control si evaluare a
cunostintelor si abilitatilor). O astfel de modalitate permite o activitate directd mai
indelungata cu clasa, atunci cand volumul de cunostinfe noi este mai mare sau
accesibilitatea cunostintelor este mai redusa si totodatd se poate dirija munca
independenta a clasei combinate, Tn mod diferit si diferentiat, prin utilizarea intr-o masura
mai mare a formelor de munca independenta.
- Dacd uneori situatia impune programarea in aceeasi zi a unor lectii de acelasi tip, se va
lor, astfel incat una sa aiba prioritate asupra celeilalte in volumul de timp rezervat
activitatii directe cu fiecare colectiv de elevi.

In conditiile activitatii simultane se intalnesc preponderent trei cazuri specifice
de imbinare a tipurilor de lectie:
- Cazul I — cand la ambele clase se desfasoara lectii de dobandire de noi cunostinte (vezi
tabelul nr. 1.8)
- Cazul al II-lea — cand la o clasa lectia este de dobandire de noi cunostinte, in timp ce la
cealalta clasa se deruleazd o lectie de formare de priceperi si deprinderi, de recapitulare
si sistematizare a cunostintelor si abilitatilor sau de verificare, control si evaluare a
cunostintelor si abilitatilor (vezi tabelul nr. 2.8.)
- Cazul al III-lea — cand la ambele clase se planificd lectii de control si evaluare a
cunostintelor si abilitdtilor sau se imbind lectii de recapitulare si sistematizare a
cunostintelor si abilitatilor cu lectii de verificare, control si evaluare a cunostintelor si

abilitatilor (vezi tabelul nr. 3.8.)

Tabelul nr. 1.8.
CAZUL I — la ambele clase sunt lectii cu sarcini preponderente de dobdndire de noi

cunostinte

Timpul afectat Clasa a II-a ClasaalV-a
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Dobandire de noi

Dobandire de noi

cunostinte cunostinte
Activitate independenta Activitate directd
_ (verificarea cunostintelor (verificarea temei de acasa si
Etapa I 10 min. ] ) )
anterioare sau pregatirea indrumari pentru munca
pentru lectia noud) independenta)
Activitate independentd
Activitate directd o )
Etapa . ‘ (exercitii s1 demersuri pentru
20 min. (predare-invatarea noilor .
all-a ) ) verificarea, repetarea,
confinuturi) ) _ )
investigarea unor cunostinge)
Activitate independenta Activitate directd
Etapa
15 min. (fixarea, consolidarea (predare-invatarea noilor
a Ill-a
cunostintelor) Continuturi)
Activitate directd
(verificarea temei Activitate independentd
Etapa ) . . . . .
5 min. | independente si repetarea sau | (fixarea, consolidarea noilor
alV-a
consolidarea cunostintelor cunostintelor)
receptate)

Tabelul nr. 2.8.

CAZUL AL II-LEA — la o clasa realizam lectii de dobdndire de noi cunostinte, in timp

ce la cealalta clasa lectii de formare a priceperilor si deprinderilor, de recapitulare si

sistematizare a cunostinelor si abilitatilor sau de verificare, control si evaluare a

cunostintelor si abilitatilor

Timpul afectat

Clasa a II-a
Dobandire de noi

cunostinte

ClasaalV-a
Formare de priceperi si
deprinderi

Recapitulare sau verificare

Etapa I

10 min.

Activitate independenta
(verificarea cunostintelor
anterioare sau pregatirea

pentru lectia noud)

Activitate directd
(actualizarea cunostintelor
necesare pentru efectuarea temei

independente)
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Activitate directa

Activitate independenta

Etapa
I 20 min. | (predare-invatarea noilor (exercitii de aplicare a
all-a
continuturi) cunostintelor anterioare)
o ) Activitate directd
Activitate independentd ) )
Etapa _ _ ‘ (verificarea lucrarilor efectuate
15 min. (fixarea, consolidarea ) ) )
alll-a . independent si a cunostintelor
cunostintelor) .
anterioare)
Activitate directd
(verificarea temei o .
Etapa . . ' Activitate independentd
10 min. | independente si repetarea
alV-a

sau consolidarea

cunostintelor nsusite)

Tabelul nr. 3.8.

CAZUL AL III-LEA — la ambele clase planificam si realizam lectii de control si

evaluare a cunostintelor si abilitatilor sau se imbina lectii de recapitulare si

sistematizare a cunostingelor si abilitatilor cu lectii de verificare, control §i evaluare a

cunostintelor si abilitatilor

) Clasa a II-a ClasaalV-a
Timpul afectat . . .
Verificare sau recapitulare Verificare
Activitate independentd Activitate directd
Etapa I 10 min. (verificarea si reactualizarea (indrumari pentru lucrarea
cunostintelor anterioare) independenta de control)
. ) Activitate independentd
Activitate directd o _
Etapa 20-25 o ) (exercitii si lucrari pentru
‘ (repetarea si sistematizarea ‘ _
all-a min. ) verificarea cunostintelor
cunostintelor) o _
asimilate anterior)
Activitate independentd
L . Activitate directd
Etapa 15-20 (exercitii de consolidare a . . ‘
_ . (verificarea si aprecierea
a Ill-a min. cunostintelor repetate sau ] )
o lucrarilor elevilor)
verificate)

40




In oricare din cazurile mentionate, invatitorul trebuie si urmireascd doud aspecte
principiale:

1. Impletirea activitatii directe cu cea independenti la o clasd, in cadrul aceleiasi

lectii, in functie de specificul obiectului de invatamant, de tipul de lectie, de

felul si volumul materialului de asimilat de catre colectivul de elevi.

2. Imbinarea activitatii directe la o clasa cu activitatea independenta la cealalta
clasa si invers, in timpul fiecarei secvente a lectiilor, in functie de clasele cu

care se lucreaza simultan, de tipurile lectiilor, de volumul cunostintelor.

Se cuvine sd mai amintim c4, la fel ca in cazul scolilor obisnuite, in unitatile de Invatamant
in care procesul instructiv-educativ se desfdsoara in conditiile activitatii simultane,
activitatea instructiv-educativa nu poate fi redusa numai la forma sa principala — lectia, ci
se extinde si se completeaza si prin alte forme, cu valente educationale specifice.
Exemple:

- Specificul continutului manualului de ,,Stiinte” impune organizarea unor forme de
activitate didactica care se desfasoara in curtea scolii. Aceasta poate fi folosita pentru
procurarea materialului necesar la lectie, pentru observarea anumitor aspecte din
realitatea inconjuratoare, pentru punerea in evidenta a unor procese biologice s.a.m.d.

- In cadrul activitatilor geografice formele cele mai importante prin care se poate organiza
activitatea elevilor, sunt: lecturile, jocurile didactice geografice, confectionarea unor
mijloace de invdtdmant cu implicarea elevilor, expozitiile, studiul orizontului local,

excursiile si vizitele.

2.3.4. Organizarea silii de clasa

Dificultatile activitatii desfasurate in conditii simultane pot fi diminuate prin
organizarea corespunzatoare, ergonomica, a salii de clasd. Pentru ca intr-o singura sala
invata concomitent doua clase de elevi, este necesar ca activitatea uneia sd fie proiectata
si realizatd tinandu-se cont de activitatea celeilalte clase. In sala trebuie si existe doud
randuri de banci departate intre ele ceva mai mult decit in clasele omogene. Copiii
fiecarei clase ocupa loc in randuri separate si folosesc tabla care se afla in fata bancii lor.

Pentru dozarea cat mai corectd a timpului de lucru al fiecarei clase, de un real
folos este plasarea, la loc vizibil, a unui ceas de perete. De asemenea, este necesar ca
materialul didactic si bibliografic obligatoriu sa fie depozitat in dulapurile salii de curs,

separat pentru fiecare clasa (E. Sincan, 1988).
41



2.4. Proiectarea activititii didactice in conditii simultane

Proiectarea activitatii cadrului didactic este necesara, ca o conditie de baza a
optimizarii, activizarii activitafii sale. Maniera de abordare trebuie perfectionatd pentru
ca proiectarea este expresie a pregatirii responsabile a cadrului didactic pentru activitate,
a culturii sale pedagogice, psihologice, metodice, este expresie a afirmdrii creativitatii
sale didactice este un semn al abordarii stiintifice a Invatamantului cu reducerea
empirismului didactic.

Proiectarea didactica este cadrul in care se poate raporta si mult ceruta
evaluare a calitatii si eficientei procesului de Invatimant in mod riguros, pe obiecte de
invatamant. Proiectarea didactica stabileste punctele comune ale conceperii activitatii la
toate nivelele unitatii scolare, ale programelor scolare, ale unitatilor de timp, ale claselor
pentru realizarea obiectivelor educatiei. Proiectarea 1i ajutd pe elevi sa constientizeze si
asupra obiectivelor, confinutului, organizarii, strategiei, criteriilor de evaluare prin
cunoasterea datelor proiectarii initiale. Ea priveste ansamblul activitatii pedagogice,
stiind ca procesul de invatamant este atat de complex si nu mai poate fi limitat doar la
continutul dat de programe, cand activitatea trebuie raportata la obiective realizabile prin
invatarea, vehicularea acestui continut.

Din moment ce ,,a proiecta” inseamnd a schita, a concepe si a alege o
modalitate de rezolvare raportatd la obiective, a prevedea o perspectivd de solutionare
optima, o posibilitate de a concretiza pregatirea si creativitatea cadrului in conditiile date,
iar a ,,planifica” inseamna a prevedea cu exactitate rezolvarea unui continut dat unitar, pe
0 conceptie unitard, nu constatim decat trecerea de la accentul pus pe continutul
informativ, la cel pus pe exemplele de activitati pentru invatarea acelui confinut si
realizarea obiectivelor formative-educative.

Eforturile pentru perfectionarea tehnologiei didactice sunt indreptate in
numeroase directii. Ele privesc determinarea fiecdrei componente a actului pedagogic in
functie de obiectivele educationale ierarhizate si ordonate logic, promovarea unor
modalitati de lucru mai eficiente, statornicirea unor noi relatii pedagogice, indeosebi sub
aspectul comunicarii, caracterizatd prin cooperarea celor doi parteneri ai procesului de
invatdmant : invatator-elev.

Desfasurarea lectiilor in conditiile activitatii simultane prezintd anumite
dificultati de a caror rezolvare depinde succesul lor. In cadrul aceleiasi ore de curs,

invatatorul schimba tema lectiei de la o clasa la alta. Schimbarea continutului activitatii
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impune suplete in atitudine, tact pedagogic in relatiile cu elevii, grija pentru asigurarea
volumului de cunostinte, priceperi si deprinderi prevazute de programele scolare.

Astfel, Invatatorul nu poate proiecta corect o lectie, daca nu reface etapele instruirii
in totalitate. Proiectarea lectiei porneste de la cea anuala si putem stabili o corespondenta
intre algoritmii, pasii efectuati initial si rezultatul concretizat in documentele de
planificare ale Tnvatatorului.

Pregitirea temeinicd a invatatorului pentru activitatea didactica va fi asigurata
inainte de eclaborarea unitatilor de invatare. Unitatea de invatare are in vedere
determinarea specificd a elementelor ce asigura realizarea unei secvente a capitolului. In

pregdtirea sau redactarea lui, invatatorul parcurge urmatoarele etape.

1. stabilirea obiectivelor generale;

2. determinarea continutului specific, pentru timpul determinat;

3. analiza conditiilor initiale — materiale, nivelul elevilor;

4. operationalizarea obiectivelor realizabile in lectie, cu finalizarea lor;

5. alegerea strategiei (metode, mijloace, forme de organizare), a tipului

lectiei cu varianta potrivita,

6. precizarea desfasurarii secventiale, a actiunilor factorilor implicati;

7. precizarea modului de verificare, evaluare.

Pentru activitatea simultanad cu doua clase, proiectul de desfasurare a lectiei are o
importantd deosebitd, stabilind modul de alternare a activitatii invatatorului la clasa cu
munca independenta a elevilor cu care nu lucreaza direct. Acest proiect se elaboreaza pe
doua coloane, precizand sarcinile de activitate independenta si dozand judicios timpul
pentru fiecare secventa a lectiei, din cadrul celor doud forme de activitate.

De obicei, pentru asigurarea Insusirii temeinice a cunostintelor se incepe
activitatea cu clasa la care continutul lectiei este mai amplu sau comporta dificultati de
intelegere. Activitatea independenta pe care o vor desfasura elevii va da posibilitatea sa
se aprecieze in ce masurd s-a realizat fiecare obiectiv stabilit initial. In urma acestei
evaludri se vor corecta eventualele greseli sau se vor da explicatii suplimentare pentru
inlaturarea lacunelor.

Tinerea unei lectii este o problema didactica complexa de rezolvat. Solutionarea
el necesita intuitie, gandire, imaginatie, sensibilitate si ingeniozitate, putere de decizie si
inventivitate personald. Elaborarea unei lectii constituie un act veritabil de creatie
pedagogica, o constructie ganditd, proiectata si organizata cu grija in toate aspectele ei

esentiale si, uneori, chiar in cele de amanunt.
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In afara unor trasaturi de personalitate, Tnvatatorul trebuie sa dovedeasca si o
profundd intelegere a fenomenelor specifice, instruirii $i educatiei, intelegere
fundamentatd pe o temeinica pregatire didactico-metodica, pe o culturd pedagogica

elevata.

2.5. Alternarea activitatii directe cu activitatea independenta

2.5.1 Activitatea independenta a elevilor

Mijloc si scop al demersului didactic, activitatea independenta este activitatea in
cadrul procesului instructiv-educativ, de largd varietate In continut, forme si durata
efectuatda de elevi singuri, fara participarea directd a invatatorului, dar implicand
indrumare si controlul acesteia.

Aceasta activitate solicitd efortul personal si creator, spiritul de initiativa si
independentd avand o valoare educativa deosebitd, promovand gandirea logica si
sistemicd, disciplina si organizarea muncii, harnicie, constiinciozitate si simtul de
raspundere, demersul spre autoinstruire si autoeducatie.

Eficienta muncii independente este asigurata prin respectarea particularitatilor de
varstd si individuale, evitarea supraincarcarii, pregdtirea temeinicd a organizarii,
desfasurdrii, indrumadrii §i controlului ei, adaptarea in forme variate la specificul
obiectului de invatamant, la obiectivul fundamental al lectiei.

Munca independenta comporta folosirea unui larg si divers registru de metode si
procedee: folosirea si valorificarea intr-un mod rational a manualului si a cartii,
observarea faptelor si fenomenelor, cercetarea independentd a izvoarelor scrise si
elaborarea planului unei lucrari(Sincan, E., 1988).

Munca independenta constituie o componenta esentiald a procesului instructiv
educativ si un factor de baza in formarea personalitatii.(Dictionar de pedagogie, 1979)

Din acest punct de vedere, activitatea independentd poate fi privitd atat ca
activitate de formare a deprinderilor de lucru, cat si ca mijloc de dobandire a unor noi

cunostinte, priceperi si deprinderi.

2.5.2 Conditiile organizarii activititii independente

Activitatea independentd se poate desfasura atat inainte de predarea noilor

cunostinte, pentru reactivarea informatiei obtinute anterior §i pregatirea insusirii noilor
44



cunostinte, pentru fixarea si consolidarea acestora. Acest tip de activitate contribuie la
formarea deprinderilor de munca independenta la elevi. Dar pentru ca aceasta activitate
sd fie cu adevarat eficientd, se impune, ca cerintele ce se adreseaza elevilor prin munca
independenta sa indeplineasca anumite cerinte.

Conditiile in care se organizeaza activitatea independenta a elevilor depinde de :

e C(Clasa care trebuie s-o efectueze;

e Gradul in care elevii au formate deprinderi de munca individuala si
independenta;

e Structura si momentul lectiei in care se desfasoara.

Conditia principald pentru efectuarea unor sarcini Invatare rezidad in nivelul de
priceperi si deprinderi de muncad independentd, rezultat al unui proces complex si
indelungat, desfagurat sub conducerea cadrului didactic. De aceea elevii clasei I nu vor
putea primi teme de activitate independentd din primele zile de scoala si ca atare, se
recomanda ca in primul semestru sa se decaleze orarul clasei I cu 1-2 ore inaintea
celorlalte clase, oferind posibilitatea activitatii directe a invatatorului cu elevii mici.

O altd conditie pentru organizarea si desfagurarea corespunzatoare a activitatii
independente o reprezinti pregatirea prealabil a elevilor. In acest scop, dupa enuntarea
obiectivelor si a sarcinilor pe care le au de indeplinit, sunt prezentate elevilor metodele
adecvate de executare, oferindu-li-se un model de lucru.
perturbatori ai acestei activitdti, cum ar fi fenomenul negativ de interferentd a

cunostintelor(Sincan, E., 1988).

2.5..3 Cerintele activitatii independente

Activitatea independentd a elevilor, pentru a-si atinge scopul si a fi eficienta trebuie

sad respecte urmatoarele ceringe:

o Respectarea prevederilor programei scolare privitoare la volumul de cunostinte,
obiectivele si continutul lectiei respective;

. Integrarea deplind in structura lectiei, asigurand unitatea acesteia si solutionarea
tuturor sarcinilor didactice;

° Concretizarea prin teme accesibile, variate, care solicita efort un efort intelectual
gradat, logic si stimuleaza interesul si potentialul elevilor, indiferent de nivelul de

pregatire;
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. Dozarea rationala in timp si ca volum, evitand atat supraincarcarea elevilor, cat si
aparifia unor timpi morti in economia orei de curs;

. Constientizarea sarcinilor didactice si a procedeelor de lucru. In acest sens,
invatatorul trebuie sa adreseze elevilor cateva intrebari de verificare, realizand
conexiunea inversa pentru a avea siguranta reusitei depline a activitatii;

o Finalizarea muncii independente cu controlul indeplinirii ei si cu aprecieri asupra
calitatii, pentru mentinerea interesului elevilor, depistarea, eliminarea la timp a

lacunelor si asigurarea unitatii lectiei

2.5.4 Forme de organizare a activititii independente

In functie de anumite variabile activitatea independenti poate imbrica o varietate de
forme.

a) Dupa momentul si durata desfasurarii:

e Activitati de scurtd duratd de la inceputul orei ( de obicei 5-7 minute); in acest
timp se comunica clasei tema si indrumarile de lucru, lucrandu-se independent in prima
parte a orei;

e Activitati de scurta durata, la sfarsitul orei cu clasa la care invatatorul a lucrat
direct in a doua parte a lectiei ; concomitent, invatatorul va verifica modul de efectuare a
temelor lucrate independent de catre elevii celorlalte clase ;

e Activitati de lungd durata, de circa 15-20 minute, desfasurate de elevii unei clase,
in timpul cét invatatorul va lucra direct cu cealaltd clasa.

b) Dupa scopul urmadrit, formele de activitate independentd se grupeaza astfel :

e Munca independenta destinata pregatirii elevilor pentru dobandirea noilor cunostinte;
fiind mai dificild necesita o buna concepere si organizare in functie de particularitatile
individuale si de varsta ale elevilor, de timp afectat, de subiectul lectiei

e Activitatea independenta pentru formarea priceperilor si a deprinderilor de munca
intelectuald, desfasuratd dupa activitatea directd a invatatorului si organizatd in
modalitati diferite.

¢) Dupa continutul muncii independente :

e Activitate cu manualul si cu alte carti scolare, prin care elevii sd poata realiza
citirea independenta a unor texte cu indeplinirea unor sarcini precise;
e Observarea independenta sau efectuarea unor experimente in vederea descoperirii

particularitatilor unor fenomene si efectuarea unor masurator ;
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e Exercitiile cu forme variate (de citire in gand, citire lentd — de profunzime cu
consemnarea esentialului, de scriere la limba romana, de calcul matematic, de orientare
si citire a unei harti.

In organizarea acestor forme de activitate se recomanda utilizarea fiselor de
muncd independentd care prezintd numeroase avantaje, printre care : posibilitatea
individualizarii sarcinilor, cunoasterea evolutiei tuturor elevilor, imbinarea controlului cu
autocontrolului ; permitdnd aplicarea principiilor invatdmantului programat, conducand
la folosirea mai judicioasa a timpului de lucru.

Explicatiile date la distribuirea fiselor de lucru trebuie sa fie clare, precise, iar pe
parcurs invatatorul va asigura supravegherea si indrumarea activitatii elevilor. Eficienta
procedeului sporeste cand, pe fise sunt formulate intrebari si sarcini didactice, pe baza
carora elevii se pot autocontrola si autoverifica.

Gruparile de activitati independente prezentate mai sus au la baza criterii generale;
vom prezenta in anexa pe larg tipurile de munca independentd care pot fi utilizate la

diferite obiecte de invatamant (Sincan, E., 1988)..

2.5.5 Controlul si evaluarea activitatii independente

Controlul lucrarilor independente este efectuat de cadrul didactic prin folosirea
unor procedee diverse si are ca principal obiectiv analiza conginutului acestora.

Evaluarea activitatii independente a elevilor se refera atat la aspectul cantitativ,
cat si la cel calitativ, urmarindu-se nu numai efectuarea temei, ci si modul in care aceasta
a fost rezolvata.

Activitatile independente de scurtd duratd nu necesita totdeauna un control
amanuntit, temele putand fi verificate printr-o intrebare generala adresata de nvatator
intregii clase.

Controlul lucrérilor independente se va realiza In cadrul tuturor lectiilor si in mod
deosebit 1n cele de verificare si apreciere a cunostintelor, de repetare si sistematizare, de
formare a priceperilor si consolidarea deprinderilor. Temele date in aceste lectii pot ocupa
aproape Intreaga ord, iar controlul se va realiza acasa, de catre invatator, finalizdndu-se
cu notarea si analiza acestora, cu sprijinul elevilor, In ora urmatoare.

In conditiile activitatii simultane, un loc important in verificarea lucrarilor
efectuate independent il ocupa autocontrolul elevilor, care se realizeaza prin confruntarea
rezultatelor obtinute de ei cu cele indicate de invatator sau date prin modele. Mai poate fi

utilizat controlul reciproc al elevilor pentru lucrarile efectuate.
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Autocontrolul efectuarii lucrarilor nu trebuie sa se substituie 1nsa controlului

zilnic sau periodic exercitat de Tnvatator.

2.6. Evaluarea activitatii didactice desfasurate in conditiile predarii

simultane

Cerinta obiectiva privind cresterea eficientei activitatii de instructie si educatie,
sub impulsul exigentelor societatii contemporane, a generat preocupari ample promovate
insistent in teoria pedagogica si in practica scolard, pentru a conferi procesului de
invatdmant un caracter cat mai rational si riguros. Ele privesc multe planuri ale actului
didactic : determinarea precisa a obiectivelor instruirii, organizarea continuturilor in
concordantd cu principalele caracteristici si tendinte ale stiintei si tehnicii si cu logica
didactica, stabilirea strategiilor de instruire-invatare in raport cu obiectivele vizate si
continuturile definitive, extensiunea functiilor predarii in actul didactic si centrarea
acestuia pe activitatea de invitare a elevilor. In acest cadru de referintd un domeniu fecund
exploatat in ultimele decenii este cel care priveste evaluarea randamentului scolar.

Conceperea actului didactic ca sistem, constituind ansamblul resurselor de care se
foloseste, al factorilor participanti al proceselor si operatiilor pe care le implica, dar si al
conditiilor 1n care se desfasoara presupune cel pufin doua coordonate de abordare si de
intelegere a locului actiunilor evaluative in contextul procesului didactic.

Una constd in recunoasterea faptului ca evaluarea este o componenta necesara a
activitatii instructiv-educative reprezentand punctul final intr-o succesiune de evenimente
care cuprinde urmdtoarele faze: stabilirea scopurilor pedagogice prin prisma
comportamentului elevilor, proiectarea si desfdsurarea programului pentru realizarea
obiectivelor vizate, evaluarea rezultatelor aplicarii programului, evaluarea procesului
realizat si pe aceastda baza, adoptarea deciziilor de ameliorare a activitdfii in secventele
urmatoare.

A doua coordonata priveste existenta unor relatii multiforme, a unor mecanisme
nuantate de interactiune intre procesele componente (predare-invatare-evaluare) si intre
elementele structurale ale actului didactic (continuturi, obiective, metodologii aplicate).

Realizarea evaluarii nivelului de pregatire a elevilor, prin raportarea acestuia la
obiectivele urmarite in cadrul studiului fiecérei discipline scolare, asigurd obtinerea unor
date exacte si relevante cu privire la progresul si randamentul lor scolar.

Cunoscand prin evaluare, nivelul concret al pregatirii elevilor si al

particularitatilor lor psihice manifestate in procesul invatarii, respectiv aspectele pozitive
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si negative in nsusirea cunostintelor si deprinderilor, progresele realizate, ramanerile in
urmad, greselile savarsite, potentialul insuficient stimulat, invatatorul are posibilitatea sa-
si regleze strategia didacticad in vederea obtinerii unor rezultate cat mai bune de catre toti
elevii.

Analizand cu elevii constatarile obtinute prin evaluarea efectuata, invatatorul ii
ajuta sa-si dea seama de nivelul la care se situeaza in raport cu obiectivele pe care trebuie
sd le realizeze, de lipsurile in pregatirea lor si de cauzele ce le genereaza.

Aprecierea facuta de invatator, atunci cand este interiorizata de elev, devine pentru
el autoapreciere si 1l stimuleaza sa colaboreze cu autoexigenta si in cunostinta de cauza
la inlaturarea lacunelor. Acest fapt prezinta si valoare educativa, dezvoltand capacitatile
de autoapreciere, autocunoastere, autoevaluare si dorinta de a se depasi, de a progresa
continuu.

Prin continutul sau evaluarea urmareste sa determine modul in care obiectivele
stabilite se realizeazi in activitatea practicd. Intrucat aceasta infaptuire este un proces
continuu si de durata, evaluarea se poate efectua pe parcurs, secvential si in finalul sau.
De aceea, reludnd una din ideile lui M. Scrivan privitoare la specificul evaluarii, lon T.
Radu distinge ,,doud modalitati principale de realizare a acestui act in procesul de
invatamant : evaluare continud, formativa si evaluare cumulativa sau sumativa”.

Evaluarea continua se realizeazd pe tot parcursul desfasurdrii procesului de
invatamant. Ea se face din mers, frecventa verificarilor fiind mai mare, informatiile
acumulate sunt valorificate imediat prin interventii prompte ale invatatorului.

Rolul acestei evaluari este ,,de diagnosticare si ameliorare”. Evaluarea continua
se distinge prin douad trasaturi principale :

a) ritmul mult mai alert al activitatii de evaluare; frecventa mult mai mare
a verificarilor si aprecierilor pe parcursul unei perioade;

b) scurtarea considerabild a intervalului dintre evaluare si modificarile,
ameliorarile aduse actului pedagogic. Ea se realizeaza concomitent cu procesul instructiv-
educativ si este cea care se foloseste pentru imbunatatirea programului de instruire.

Punctele forte precum si neajunsurile sunt depistate in desfasurarea procesului
instructiv-educativ , prin evaludri continue, ceea ce permite interventii pentru eliminarea
neajunsurilor.

Evaluarea cumulativd reprezintd modul tradifional de evaluare a rezultatelor
scolare si constd in verificarea si aprecierea periodicd, incheiate prin control final asupra
intregului produs al actului pedagogic. Ea se efectueaza la sfarsitul unor perioade mai

mult sau mai putin lungi (semestru, an scolar).
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Aceasta evaluare este efectuata fie global, privind activitatea in ansamblu, fie in
mod diferentiat, pentru diferite aspecte ale acestuia.

Informatiile obtinute prin evaluarea pregatirii elevilor indicd invatatorului
calitatea si eficienta propriei sale activitati, determinandu-l sa-si reevalueze si sa-si
perfectioneze tehnologia didactica, intregul stil de lucru cu elevii.

Pentru inldturarea neajunsurilor constatate prin aplicarea procedeului traditional
de verificare orala a 4-5 elevi la inceputul orei de curs, pe baza cercetarilor de evaluare a
randamentului scolar au fost elaborate instrumentele necesare realizarii in practica scolara
curenta a unei evaluari continue si obiective.

Astfel, in activitatea didactica in conditii simultane se poate realiza verificarea
sistematicd, chiar zilnica, a pregatirii elevilor, atat prin ascultarea lor curentd in timpul
lectiilor, cat si prin corectarea ritmica a caietelor si aplicarea periodica a unor lucrari de
control.

Aplicarea probelor pentru evaluarea cunostintelor care sd pund in evidenta
realizarea obiectivelor prevazute de programa, se face pe tot parcursul anului scolar,
sfarsitul anului scolar si la inceputul anului scolar urmator.

In timpul anului scolar, probele vizeaza materia parcursa in cadrul unei parti din
programa, teme sau capitol. Probele permit interventii prompte in vederea remedierii
lipsurilor constatate, astfel sa se poata trece la studiul temei urmatoare in conditiile
optime, cu Intreaga clasa.

La sfarsitul anului scolar, probele pentru verificarea cunostintelor, priceperilor si
deprinderilor, masoara realizarea prevederilor programei de invatamant in ansamblul sau.
Rezultatele obtinute constituie criterii pentru organizarea lectiilor de recapitulare finala si
pentru sprijinul acordat in perioada vacantei, pentru elevii care rdaman Tn urma la
invatatura.

La inceputul anului scolar se aplicd probe pentru evaluarea cunostintelor care
vizeazd materia anului anterior s§i care au drept scop constatarea cuantumului de
cunostinte si deprinderi cu care au ramas elevii dupa vacanta de varad. Rezultatele obtinute
la probele pentru evaluarea cunostintelor se coreleazd cu cele obtinute prin ascultarea
curentd, corectarea caietelor si observatiile nemijlocite asupra activitatii de invatare a
elevilor.

»Preocupdrile pedagogilor in directia perfectiondrii proceselor evaluative fac parte
din eforturile vizdnd un obiectiv mai larg si anume cresterea continud a eficientei
activitatii didactice, evaluarea rezultatelor reprezentdnd o conditie necesarda pentru

realizarea unui proces didactic reusit”( Stan, C., 2002 ).
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2.7. Organizarea activitatii didactice la grupele combinate. Elemente de design al
instruirii (Macri, Cecilia, 2015)

Proiectarea i desfasurarea activitagilor la grupele combinate a constituit o
provocare permanentd pentru cadrele didactice. Desi existenta acestora a fost o
certitudine, lipsa curriculumului de suport, a materialelor suport a dus la minimalizarea
rolului abordarii specifice a activititii la aceste grupe. In cele ce urmeaza, reliefim cateva
aspecte importante ale abordarii actuale a activitatii cu prescolarii, aspecte care permit

adoptarea unor atitudini deschise in eficientizarea lucrului la grupele combinate.

2.7.1. Abordari ale noului curriculum din perspectiva grupei combinate

Noul curriculum are in vedere dezvoltarea globala a prescolarului, accentuandu-se
rolul domeniilor de dezvoltare a copilului: dezvoltarea fizica, sanatate si igiend personala,
dezvoltarea socio-emotionald, dezvoltarea limbajului §i a comunicarii, dezvoltarea
cognitiva, capacitati i atitudini in invatare (Curriculum pentru Invatamantul prescolar (3-
6/ 7 ani), 2008). Astfel, cadrul didactic va avea permanent in vedere aceste aspecte,
indiferent de momentul zilei sau de situatia de invatare creata sau ivita.

Avand in vedere aceste domenii de dezvoltare, noul curriculum prevede ca
activitatile cu grupele de prescolari cu varste cuprinse intre 3-5 ani sa vizeze 1n special
socializarea copiilor si obtinerea treptatia a unei autonomii personale (nivelul I), iar
pentru grupele de prescolari cu varste intre 5-6 ani se va urmari pregatirea pentru scoala
si pentru viata sociala a acestora (nivelul II) (Curriculum pentru invatamantul prescolar
(3-6/ 7 ani), 2008).

Conform curriculumului actual, situatiile de Invatare trebuie sa conduca la
experiente de invatare reala, in care copilul este implicat direct, in functie de nivelul lui

de dezvoltare, de interesele acestuia §i raportat la experienta lui proprie.

2.7.1.1. Tipologia activitatilor cu prescolarii in programul zilnic de activitati

In gradinita sunt specifice o serie de activititi de invitare (vezi si unitatea de continut nr.
4): activitati pe domenii experientiale (care pot fi integrate sau pe discipline), jocuri si
activitati didactice alese, activitati de dezvoltare personald (intilnirea de dimineata,
rutine, tranzitii, activitafi din perioada dupa-amiezii, activitati optionale), care contribuie

la dezvoltarea globald a prescolarilor. Planul de invatdmant specific fiecarui nivel de
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varsta (I sau II) presupune o abordare diferentiata a numarului activitatilor pe domenii
experientiale, dar si a celor optionale. Realizarea reperelor orare zilnice in proiectarea
sdptamanala la grupa combinata constituie provocarea constantd a educatoarelor.

Vom prezenta in continuare domeniile experientiale si categoriile de activitati
aferente pentru a oferi un sprijin in Intocmirea planificarii saptamanale si, totodata, in
respectarea Planului de invatamant specific fiecarui nivel de varsta:

Tabelul nr. 4.8.

Domeniile experientiale si categoriile de activitati aferente

Domeniul experiential Categoria de activitate aferenta
Domeniul Cunoasterea mediului
Stiinte Activitati cu continut mathematic
Domeniul

Educarea limbajului
Limba si comunicare

Domeniul Activitati artistico-plastice
Estetic si creativ Educatie muzicala

Domeniul Educatie pentru societate

Om si societate Activitati practic-gospodaresti
Domeniul

) _ Educatie fizica
Psihomotric

Categoriile de activitati aferente domeniilor experientiale sunt, de fapt, imbinate,
astfel incat, aldturi de celelalte categorii de activitati de invatare, sa obfinem programul
zilnic de activitati. latda o modalitate de realizare a programului zilnic de activitati (cu
repere orare) la o grupd combinata de program normal, pe parcursul unei saptamani:

Tabelul nr. 5.8.
Modalitate de realizare a programului zilnic de activitati la o grupa combinata de

program normal

INTERVAL CATEGORII DE ACTIVITATI DE
Z10A ORAR INVATARE
8:00-9:00 ADP (Rutina-primirea copiilor-deprinderi
LUNI specifice)
9:00-11:30 ALA (Activitati liber alese)
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ZIUA

INTERVAL
ORAR

CATEGORII DE ACTIVITATI DE
INVATARE

11:30-13:00

ADP (Rutina-Intilnirea de dimineata)
ADE (Activitati pe domenii experientiale)
DS + DEC
(cun. med. + educatie muzicald)

Niv. Isi II Niv. I si II
ADP (Rutina-gustarea)
ALA (Activitati liber alese)
Jocuri si activitati recreative, ADP (Rutina-

plecarea copiilor-deprinderi specifice)

MARTI

8:00-9:00

9:00-11:30

11:30-13:00

ADP (Rutina-primirea copiilor-deprinderi
specifice)
ALA (Activitati liber alese)
ADP (Rutina-Intalnirea de dimineata)
ADE (Activitati pe domenii experientiale)
ALA + DLC + DOS
(Ib. si com. + ed. pt. societate)
Niv.IsiIl  Niv. II
ADP (Rutina-gustarea)
Activitate optionala 1 — Limba engleza
ALA (Activitati liber alese)
Jocuri si activitati recreative, ADP (Rutina-

plecarea copiilor-deprinderi specifice)

MIERCURI

8:00-9:00

9:00-11:30

11:30-13:00

ADP (Rutina-primirea copiilor-deprinderi
specifice)
ALA (Activitati liber alese)
ADP (Rutina-Intlnirea de dimineata)
ADE (Activitati pe domenii experientiale)
DS + DEC
(act. matem. + act. artistico-plastice)
Niv. I'si Il Niv. I'si Il

ADP (Rutina-gustarea)
ALA (Activitati liber alese)
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ZIUA

INTERVAL
ORAR

CATEGORII DE ACTIVITATI DE
INVATARE

Jocuri si activitati recreative, ADP (Rutina-

plecarea copiilor-deprinderi specifice)

JOI

8:00-9:00

9:00-11:30

11:30-13:00

ADP (Rutina-primirea copiilor-deprinderi
specifice)
ALA (Activitati liber alese)
ADP (Rutina-Intlnirea de dimineata)
ADE (Activitati pe domenii experientiale)
DOS + DS
(act. practice + act. matem.)
Niv.IsiIll  Niv.II

ADP (Rutina-gustarea)
ALA (Activitati liber alese)
Activitate optionala 2 — ,,Micii ecologisti”
Jocuri si activitati recreative, ADP (Rutina-

plecarea copiilor-deprinderi specifice)

VINERI

8:00-9:00

9:00-11:30

11:30-13:00

ADP (Rutina-primirea copiilor-deprinderi
specifice)
ALA (Activitati liber alese)
ADP (Rutina-Intalnirea de dimineata)
ADE (Activitati pe domenii experientiale)
DLC + DPM
(Ib. si com. + ed. fizica)

Niv. 1II Niv. Isi II
ADP (Rutina-gustarea)
ALA (Activitati liber alese)
Jocuri si activitati recreative, ADP (Rutina-

plecarea copiilor-deprinderi specifice)

2.7.1.2. Mediul educational
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Alaturi de conceptul de dezvoltare globalda a copilului, curriculumul pune un accent
deosebit pe amenajarea mediului educational, mediu care trebuie sa sus{ind permanent
dezvoltarea libera a copilului spre potentialul sdu maxim. Astfel, in vederea realizarii
activitatilor planificate pentru gupa combinata, rolul centrelor de interes este extrem de
important, cu atat mai mult cu cat, accentul in cadrul activitatilor cu prescolarii de nivel I
cade pe socializarea acestora si pe obtinerea treptati a unei autonomii personale.
Resursele curriculare regasite in cadrul centrelor de interes este absolut necesar sa fie
atractive si accesibile ambelor niveluri de varsta. O sala de grupa dotata cu materiale
stimulative, folosite in mod creativ, face ca fiecare copil s isi initieze un proces de
invatare propriu, in ritm propriu. Optiunile exprimate de copii in mod individual sunt
adecvate nivelului lor de dezvoltare. Pe masura ce educatoarea observa comportamentele
copiilor, ea evalueaza ariile de interes sau preocuparile speciale si formuleaza obiective
individuale pentru fiecare copil. Obiectivele astfel conturate pot fi realizate prin adaptarea
mediului educational si prin facilitarea unor oportunitati pentru procesul educational (L.
Manzu, M.D. Viarban, 2002, p. 176).
Daca in prima parte a zilei si In a treia parte, prescolarii celor doua niveluri participa
impreuna la activitatile pe centre de interes, avand libertatea de alegere a acestora, pentru
activitatile independente specifice prescolarilor de nivel I, educatoarea trebuie sa
pregateasca la centrul vizat (care poate fi altul decat cele deschise in prima parte a zilei)
materiale adecvate, corelate temei parcurse de prescolari in activitatea comuna cu cei de
nivel Il sau s ofere prescolarilor de nivel I posibilitatea ca, prin sarcinile propuse la centre
in prima parte a zilei, sd sustind activitatea ulterioara din ziua respectiva (care va fi
comuna cu cei de nivel II).
Exemple:
1. Tema saptamanii: ,,Animale de la Poli”
- ALA 1: Stiinta: ,,Grupeaza dupa....”
Biblioteca: ,,Ghici, ghicitoarea mea!”
Joc de masa: ,,Care este umbra mea?”
- Activitate integrata: ,,Povestea ursului cafeniu”
DLC + DS
(povestirea educatoarei)  (activitati cu continut matematic — numeratia in limitele 1-6)
Niv. [+Niv. II Niv. II

- Activitate independenta (niv. I): centrul ,,Arta”: ,,Coloreaza ursul din poveste!”
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2. Tema saptimanii: ,,In jurul bradului de Craciun”
- ALA 1: Construcii: ,,Sania lui Mos Craciun”
Stiinta: ,,Cu ce seamana?”
Joc de rol: ,,De-a colindatorii”
- Activitate independenta (niv. I): centrul ,,Artda”: ,,Coloreaza drumul lui Mos
Craciun”
- Activitate integrata: ,, Trenul lui Mos Craciun”
DS + DPM
(activitati cu continut matematic — joc logic) (educatie fizica — mers in echilibru
intre doua linii trasate pe sol)
Niv. II Niv. [+Niv. II
Exemplele prezentate presupun un spatiu fizic generos al salii de grupa. Exista si situatii
cand centrele de interes sunt vizibile doar in prima parte a zilei, pentru ca apoi educatoarea
sd amenajeze spatiul pentru activitatile comune ale copiilor, utilizand mobilierul de la
centre. In acest caz, organizarea copiilor va fi tot pe grupe, iar activitatea independenti a
copiilor de nivel I (cand este cazul), se va derula in cadrul grupei deja constituite, lucru
care se poate intampla si atunci cand spatiul salii permite ca centrele de interes sa se
regaseascd permanent. Este optiunea educatoarei, in functie de situatiile particulare

existente.

2.7.2. Planificarea si proiectarea activitatilor la grupa combinata

Planificarea anuald pentru grupa combinatd respecta aceleasi etape ca la orice
grupa omogena si se realizeazd dupa perioada de evaluare initiala a copiilor: identificarea
obiectivelor de referintd vizate, identificarea proiectelor tematice si a temelor in afara
proiectului, stabilirea continuturilor specifice celor doud niveluri de varsta, identificarea
resurselor necesare pentru realizarea temelor (materiale, metodologice, informationale,
temporale). Cele 6 teme anuale de studiu trebuie abordate intr-o maniera echilibratd prin
ponderea alocata fiecareia dintre acestea, in functie de interesele si nevoile copiilor.

In paralel, educatoarea va planifica continuturile specifice fiecdrei categorii de
activitate, pe niveluri de varsta, astfel ca, atunci cand va intocmi planificarea saptamanala,

sa le coreleze eficient si sa identifice mijloacele si tipurile de activitate optime.

2.7.2.1. Planificarea siptamanala a activititilor didactice la grupa

combinata
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La nivel prescolar, educatoarea are o mare libertate in realizarea planificarii, acest fapt

oferind atat confort, cat si responsabilitate 1n a stabili limitele intre care se vor angrena

copiii. Avand in vedere cd prescolarii, prin specificul lor, pot sa ofere ,,surprize”,

educatoarea trebuie sa fie flexibila, sa se adapteze cu usurinta cerintelor diverselor situatii

ivite, chiar sd anticipeze eventualele provocari care pot aparea pe parcursul unei

sdptamani.

Planificarea saptamanald a activitatilor didactice la grupa combinatd presupune

parcurgerea acelorasi pasi ca la o grupa omogena:

v

v

O

identificarea temei sdptamanale de interes pentru copii (care poate sa fie in

cadrul unui proiect tematic sau 1n afara proiectelor tematice);

stabilirea obiectivelor operationale pentru fiecare domeniu experienial in

parte;

identificarea continuturilor curriculare care urmeaza a fi vehiculate (specifice

pentru fiecare nivel de varsta in parte);
identificarea mijloacelor de realizare a activitatilor;

analiza resurselor materiale, metodologice, informationale, temporale

disponibile sau necesare;
stabilirea formelor de organizare si a modalitétilor de evaluare optime.

planificare eficientd presupune o cunoastere foarte bund a specificului

continuturilor specifice fiecarui nivel de varstd ce pot fi vehiculate pentru a nu

suprasolicita sau, dimpotriva, a nu stimula suficient prescolarii, prin nivelul acestora de

complexitate.

Exemple de continuturi specifice nivelurilor de varsta I si II:

Tabelul nr. 6.8.

Domenii experientiale i continuturi curriculare specifice nivelurilor de varsta I si Il
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Domeniul experiential/
categoria de activitate

vizata

Continuturi curriculare

specifice nivelului I

Continuturi curriculare

specifice nivelului II

Stiinte/ cunoasterea

mediului

- denumirea
anotimpurilor, descrierea
sumara a acestora (frig,
cald, imbracamintea

specifica, culori)

- animalele vor fi descrise
dupa: infatisare (parti
componente), hrana,

locul unde traiesc

- denumirea anotimpurilor,
descrierea lor complexa
(fenomene specifice, cauze,
experimente, limbaj stiintific

mai complex)

- animalele vor fi analizate
dupa: infatisare, hrana,
foloase, locul unde traiesc,
categoria de apartenenta

(salbatice, domestice)

Stiinte/ activitati cu

continut matematic

- formare de grupe dupa

un criteriu dat

- numeratia in limitele 1-

5

- forme geometrice: cerc,

patrat, triunghi

- formare de grupe dupa un
criteriu dat; ordonarea
obiectelor unei grupe dupa

dimensiunea acestora

- numeratia in limitele 1-10

- forme geometrice: cerc,

patrat, triunghi, dreptunghi,

romb

Limba si comunicare /

educarea limbajului

- povestirile vor fi scurte,
cu continut §i intriga
simple, cu o tema
familiara copiilor care sa
le trezeasca stari afective
placute si sa le
influenteze sentimentele

si comportamentul

- povestirile educatoarei vor
familiariza copiii cu aspecte
mai complexe din natura si
viata  Inconjurdtoare, cu
expresii poetice, figuri de stil,
stilului

formule specifice

povestirilor/ povestilor/
basmelor, precum si educarea
unor trairi de valoare etica si

estetica care sa influenteze in
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Domeniul experiential/
categoria de activitate

vizata

Continuturi curriculare

specifice nivelului I

Continuturi curriculare

specifice nivelului II

- jocurile didactice
urmaresc dezvoltarea

atentiei si a memoriei

masura i mal  mare
sentimentele si comportarea

copiilor

- jocurile didactice urmaresc
formarea unor reprezentari
generale si, implicit,
formarea notiunilor,
dezvoltarea gandirii logice, a
imaginatiei reproductive si

creatoare

Estetic si creativ/

activitati artistico-plastice

- utilizarea tehnicilor de
modelaj prin apasare si

miscari translatorii

- ,,mingea”, ,,marul”,

,covrigei”

- utilizarea tehnicilor de
modelaj bazate pe miscari

diferentiate ale degetelor

- ,,legume”, ,,fructe”,

,copacul”

Estetic si creativ/ educatie

muzicala

- 2-5 sunete ca intindere

- diferentierea inalfimii
sunetelor prin percepere

si intonare

- 4-6 sunete ca Intindere

- diferentierea inalfimii

sunetelor prin reproducere

Om si societate/ activitati

practic-gospodaresti

- mototolire, rupere,
insirare, indoire,
bobinare, rulare, rasucire,
snuruire, innodare, lipire

pe suprafete plane, taiere

- mototolire, rupere, insirare,
Indoire, bobinare, rulare,
rasucire, Tnnodare, lipire pe
suprafete plane, taiere,

festonare, impletire, coasere

Om si societate/ educatie

pentru societate

- diferente individuale/
diferente determinate de

etnie, mediu, religie etc.

- diferente de gen
- diferente etnice
- diferente culturale

- diferente religioase
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Domeniul experiential/
categoria de activitate

vizata

Continuturi curriculare

specifice nivelului I

Continuturi curriculare

specifice nivelului II

- copilul in diferite
ipostaze (la masa, la
joaca, la plimbare, in

vizitd, in excursie etc.)

- familia in diferite ipostaze

Psihomotric/ educatie

fizica

- mers inainte/ inapoi
serpuit, mers lateral, mers
cu pornire $i oprire la
semnal, mers cu
intoarcere la comanda,
mers cu ocolire de
obstacole, mers pe

varfuri, mers pe calcaie

- mers inainte/ Tnapoi serpuit,
mers lateral, mers cu pornire
si oprire la semnal, mers cu
Intoarcere la comanda, mers
cu ocolire de obstacole, mers
pe varfuri, mers pe calcaie,
mers pe margine interioard/
exterioara a labei piciorului,
mers cu ridicarea
genunchiului la piept, mers
cu pas Incrucisat, mers
ghemuit, pas séltat, mers cu
genunchii intingi si

sprijinirea palmelor pe sol

Dorim sa subliniem, inca o data, faptul ca granita intre cele doua niveluri de varsta,

din perspectiva continuturilor curriculare, nu este clar delimitata si, in functie de nivelul

individual sau de grup al copiilor, aceasta poate fi flexibila, atata timp cat copiii sunt

interesati si doresc sd asimileze informatii sau sa exerseze diverse deprinderi de lucru,

insa intr-un mod constient.

Avand in vedere existenta in sala de grupa, in permanenta, a tuturor prescolarilor,

atat in cadrul activitatilor pe centre de interes, cat si in cadrul activitatilor integrate,

prescolarii de nivel II constituie persoane-resursa pentru prescolarii de nivel I, iar acest

fapt se transpune In inregistrarea unor progrese remarcabile a prescolarilor de nivel I

datorita capacitatii lor de asimilare a cunostintelor si de a prelua comportamentele celor

din jur. Nu trebuie neglijat faptul ca, intr-o grupa combinata, perioada de adaptare la
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regimul gradinitei pentru prescolarii nou-veniti este mai redusa si nici nu trebuie sa cada
doar in sarcina prescolarilor de nivel II suportul pentru prescolarii de nivel 1.

In cadrul unei saptimani, pot fi planificate minimum 3 activitati integrate pentru
nivelul I si maximum 5 activititi integrate pentru nivelul II. In acest sens, trebuie asigurat
un echilibru in Tmbinarea categoriilor de activitati aferente domeniilor experientiale,
dozarea si alternarea echilibrata a momentelor de activitate independentd de la un nivel
de varsta cu activitatea frontald a celuilalt nivel de varsta. Se pot, astfel, realiza mai multe
variante de planificari saptam anale (M. Nehoianu, S. Radu, coord., 1992, p. 100):

- la ambele niveluri sa fie aceleasi categorii de activitati planificate, acelasi mijloc de
realizare, dar cu obiective operationale diferite si cu respectarea Planului de invatamant
specific fiecarui nivel;
- la fiecare nivel de varsta sa fie planificate categorii de activitati diferite, teme, mijloace
de realizare si obiective operationale diferite, tot cu respectarea Planului de invatamant
specific fiecarui nivel.

Prima varianta de planificare saptimanala este mai usor de realizat, avand in
vedere cd se utilizeaza acelasi material didactic, sarcinile sunt asemanatoare, dar cu grad
diferit de dificultate, schimbul de impresii si de experientd intre cele doua niveluri de
varsta este mai intens, interactiv. Avand in vedere durata specifica a unei activitati pentru
fiecare nivel de varstd in parte, educatoarea va avea in vedere ca pentru prescolarii de
nivel I sa planifice, pand la finalizarea activitatii cu prescolarii de nivel II, activitati
independente, dar care sd aiba legatura cu tema activitatii comune.

Exemple:

- Daci se planifica o activitate de cunoasterea mediului cu tema: ,,Fructe de toamna” —
observare, dupa identificarea fructelor, descrierea acestora si evidentierea importantei
consumului fructelor pentru sanatate, prescolarii de nivel I pot colora marul la centrul
,,Artd”, iar prescolarii de nivel II vor discuta despre modalitati de conservare a fructelor,
pomii fructiferi pe care acestea cresc, locul unde acestia pot fi gasiti (livada).

- Un alt exemplu se referd la existenta unei teme comune in cadrul aceleiasi categorii de
activitate (activitati artistico-plastice), insa difera mijloacele de realizare si, bineinteles,
obiectivele operationale propuse: tema ,,Fulgi de zapada” — nivel I: dactilopicturd, nivel
II: suflarea cu paiul asupra unei pete de culoare. In acest caz se explica si se demonstreazi
procedeul mai intdi prescolarilor de nivel 11, iar apoi celor de nivel I, care au nevoie de
mai mult sprijin si explicatii suplimentare.

Cea de-a doua varianta de planificare saptiamanala este mai dificil de realizat,

insa se poate usura prin identificarea de activitati independente atractive pentru prescolari.
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Formele de organizare a activitatilor recomandate in aceste cazuri sunt cele pe grupe, insa,
in functie de specificul fiecarei activitati, se pot utiliza forme de organizare diverse
(frontal, in perechi, individual).
Exemplu: Pentru nivelul I se planifica o activitate de modelaj cu tema: ,,Graunte pentru
pasari”, organizata pe grupe, iar apoi la sectorul ,,Joc de rol” vor aseza (,,hrani”’) pasarile
aflate pe macheta. In acelasi timp, prescolarii de nivel II vor desfasura, organizati frontal,
activitatea integratd cu tema: ,,Ferma cu animale” (DS - activitdti cu continut
derula la sectorul ,,Joc de rol”, unde se afla prescolarii de nivel I, realizandu-se un schimb
de informatii din ambele parti.

In continuare, vom prezenta o varianti de planificare siptimanala la o grupi
combinatd de program normal, cu respectarea Planului de invatdmant pentru fiecare nivel

nivelul I;

Grupa: combinata
Tema anuala de studiu: ,,Ce si cum vreau sa fiu?”
"’

Tema proiectului: ,,Vreau sa fiu sanatos

Tema saptamanii: ,,Vitamine de la fructe”

ZIUA ACTIVITATI DE INVATARE

Obiective operationale:
Nivelul I:
- sd precizeze 2 fructe de toamna pe baza observdrii directe
(marul, para);
- sadescrie 2 fructe de toamna precizand forma, culoarea;
- sd cante in grup cantecul ,,A, a, a acum e toamna, da!”,
LUNI
respectand linia melodica;
- sd asocieze miscdrile corecte textului jocului muzical ,,Bat din
palme”.
Nivelul II:

- sd precizeze 4 fructe de toamna pe baza observdrii directe

(marul, para, nuca, pruna);
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ZIUA ACTIVITATI DE INVATARE

- sa descrie 4 fructe de toamna precizand forma, culoarea, rolul
in alimentatie, pomii fructiferi in care cresc;

- sa analizeze comparativ 2 fructe de toamna prin observare
directd, utilizand analizatorii vizual, tactil, gustativ, olfactiv;

- sa utilizeze un limbaj stiintific adecvat prin activizarea
vocabularului existent, dar si prin Tmbogatirea acestuia;

- sa cante in grup sau pe grupuri mici cantecul ,,A, a, a acum e
toamna, da!”, respectand linia melodica;

- sd asocieze miscarile corecte textului jocului muzical ,,Bat din
palme”.

ADP: Primirea copiilor. Intalnirea de dimineata: Imi place sa...... ”
ALA: Biblioteca: Citire de imagini cu aspecte din livada
Constructii: ,,Rafturi pentru camara”
Joc de masa: ,,Puzzle”
ADE: Activitate integrata - ,,Cu fructe ma hranesc si vitamine
primesc!”
DS (cunoasterea mediului - nivelul I+ nivelul II): observare: ,,Fructe
de toamna”
DEC (educatie muzicala - nivelul I+ nivelul II): repetare cantec: ,,A,
a, a, acum e toamna, da!”’; predare joc muzical: ,,Bat din palme”
Jocuri si activitati distractive: ,,Rece, cald”
Obiective operationale:
Nivelul I:

- saprecizeze 2 fructe de toamna pe baza simfului gustativ;

- sa se comporte adecvat in cadrul jocului de rol, utilizand
formule de salut si de adresare (,,salutul”, ,,vd rog”,
,,multumesc” etc.)

MARTI

- sa asocieze fiecarui fruct cunoscut o insusire specifica
formuland propozitii simple.
Nivelul II:
- sa precizeze 4 fructe de toamna pe baza simfului gustativ;
- sa formuleze enunturi dezvoltate despre fructele cunoscute pe

baza observarii directe;
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ZIUA

ACTIVITATI DE INVATARE

- sdidentifice forma de plural a 4 fructe, utilizindu-le in contexte
adecvate;
- sa precizeze rolul fructelor in alimentatia omului pe baza
experientei anterioare;
- sd precizeze 2 modalitati de conservare a fructelor pe baza
experientei anterioare.
ADP: Primirea copiilor. IntAlnirea de dimineata: ,,Eu sunt un/ o......
(fructe)
ADE: Activitate integrata - ,,Raspunde repede si bine si vei primi
vitamine!”
ALA (nivelul I+ nivelul II):
Stiinta: ,,Spune ce-ai gustat!”
Joc de rol: ,,La piatad”
Arta: ,,Cosuri pentru fructe” — modelaj
DLC (nivelul I+ nivelul II): joc didactic: ,,Cosul toamnei”
DOS (educatie pentru societate - nivelul II): ,,Sanatate de la toate”
Activitate independenta (nivelul I): centrul Joc de rol: ,,La aprozar”

Jocuri si activitati distractive: ,,Statuile”

MIERCURI

Obiective operationale:
Nivelul I:
- sa grupeze fructele dupa criteriul culorii sau marimii, conform
cerintelor educatoarei;
- sd lucreze in perechi pentru realizarea sarcinilor;
- sa verbalizeze actiunile efectuate, utilizdnd un limbaj adecvat;
- sa execute corect mersul In coloana cu pasire peste obstacole
mici.
- sd raspundd motric la o comanda data.
Nivelul IIL:
- sa grupeze fructele dupa criteriul culorii $i marimii simultan,
utilizand jetoane;
- sd lucreze in perechi pentru realizarea sarcinilor;
- sa verbalizeze actiunile efectuate, utilizdnd un limbaj

matematic adecvat;
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ZIUA

ACTIVITATI DE INVATARE

- sd execute corect mersul in coloand cu pésire peste obstacole
mari $i mici;
- saraspunda motric la o0 comanda data.
ADP: Primirea copiilor. Intalnirea de dimineata: ,, Culori §i vitamine”
ALA: Stiinta: ,,Grupeaza dupa culoare/ marime!”
Constructii: ,,Ladite pentru fructe”, ,,Scara”
Arta: , Fructe vesele”, ,,Livada” — desen
ADE: Activitate integrati - ,,in livada”
DS (activitati cu continut matematic — nivelul I + nivelul II):
exercitii In perechi: ,,Asaza fructele in pomi!” (gruparea fructelor dupa
criteriile culoare si marime)
DPM (educatie fizica — nivelul I + nivelul II): ,,Culegem mere din
livada” (mersul in coloana cu pasire peste obstacole mari §i mici)

Jocuri si activitati distractive: ,,Prinde mingea”

JOI

Obiective operationale:
Nivelul I:
- sd asocieze corect cel putin 4 sabloane de fructe cu ,,umbra”
acestora;
- sd realizeze lucrarea utilizdnd tehnica suprapunerii foii cu
ajutorul colegului de echipa;
- sa realizeze tema plastica utilizand culorile potrivite fructelor
cunoscute.
Nivelul II:
- s asocieze fructele cunoscute cu diverse forme geometrice
invatate;
- sd formeze perechi intre doud grupe de obiecte prin
corespondenta 1 la 1;
- sa argumenteze actiunile efectuate utilizind un limbaj
matematic adecvat;
- sd realizeze lucrarea utilizdnd tehnica suprapunerii foii
colaborand cu colegul de echipa;
- sa analizeze lucrarile colegilor utilizand un limbaj plastic

specific.
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ZIUA

ACTIVITATI DE INVATARE

ADP: Primirea copiilor. Intalnirea de dimineatd: ,, Bund dimineata,
fructelor!”
ALA: Stiinta: ,,Asociaza fructul cu forma potrivita!” (fisa)

Arta: , Fructul preferat” — desen, ,,Tablou cu fructe” — decupare
si lipire

Joc de rol: ,,La aprozar”
ADE: Activitate integrata - ,,Cine seamana cu mine?”
DS (activititi cu continut matematic — nivelul II: joc-exercitiu:
,,Gaseste perechea!”
Activitate independenta (nivelul I): centrul Joc de masa: ,,Care este
umbra mea?”
DEC (activitati artistico-plastice — nivelul I + nivelul II): ,,Fructe-
surori” — picturd prin tehnica suprapunerii foii (lucru in perechi
combinate: 1 copil de la nivelul I + un copil de la nivelul II)

"’

Jocuri si activitati distractive: ,,Gaseste-ti locul

VINERI

Obiective operationale:
Nivelul I:
- sd prepare salata de fructe, respectdind normele de igiend
cunoscute;
- sd colaboreze 1n cadrul grupului pentru realizarea salatei de
fructe.
Nivelul II:
- sa redea continutul imaginilor ,,citite”, utilizdnd un limbaj
expresiv;
- sd recite expresiv poezia ,Salata de fructe”, respectand
intonatia, ritmul, pauza, in concordantd cu mesajul transmis;
- sd prepare salata de fructe, respectaind normele de igiena
cunoscute;
- sa colaboreze 1n cadrul grupului pentru realizarea salatei de
fructe.
ADP: Primirea copiilor. Intilnirea de dimineata: ,, Imi place si mdndnc

2

ALA: Stiinta: ,,Ghiceste ce-ai gustat!”
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ZIUA ACTIVITATI DE INVATARE

"7

Biblioteca: ,,Ghici, ghicitoarea mea!”, Citire de imagini cu
secvente din poezia ,,Salata de fructe”

Joc de rol: ,,La piatd”, ,,Interviu cu un fruct (suparat)”
ADE: Activitate integrata — ,,Salata de fructe”
Activitate independenta (mivelul I): centrul Joc de rol: ,,.De-a
gospodinele” (pregatirea fructelor pentru salatd)
DLC (nivelul II): memorizare: ,,Salata de fructe”

DOS (activitati practic-gospodaresti —nivelul I + nivelul II): ,,Salata

de fructe”

Jocuri si activitati distractive: ,,Salata de fructe”

Planificarea prezentatd este doar orientativd. Combinarea/ corelarea domeniilor
experientiale poate fi modificata saptdmanal, educatoarea avand libertatea de a le imbina
cat mai eficient, in functie de specificul temei saptimanii, de continuturile specifice

categoriilor de activitati etc.

2.7.2.2. Proiectarea la nivel micro a activitatii didactice la grupele

combinate

Conform actualelor cerinte curriculare, activitatile de invatare din gradinita pot fi

de sine statatoare sau integrate. Proiectarea la nivel micro porneste de la obiectivele
stabilite Tn cadrul domeniilor experientiale ale sdptamanii, corelate cu continuturile
specifice celor doua niveluri de varsta, cu resursele identificate si strategiile adecvate, dar
avand in vedere si o evaluare eficientd a demersului didactic. In functie de tipul de
activitate abordat, educatoarea realizeaza proiectarea activitatilor, respectand etapele si
metodologia specifice.
,,Lipul de activitate desemneaza un mod de concepere, structurare si realizare a activitatii
didactice, determinat de sarcina didactica fundamentala” (M. Bocos, 1. Avram, H.
Catalano, E. Somesan, 2009, p. 74). Tipurile de activitate care pot fi abordate in
proiectarea la grupa combinata sunt:

e activitatea didactica mixtad (urmareste realizarea mai multor sarcini

didactice: comunicare, sistematizare, fixare, verificare) — cel mai des Intalnita

in Tnvatamantul prescolar;
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e activitatea didactica de predare-invatare (scopul este dobandirea de catre

copii a unor cunostinte, capacitati si atitudini intelectuale);

e activitatea didactica de formare de priceperi si deprinderi intelectuale si/
sau practice (activitatea independenta a copiilor are o pondere insemnata,
consacrata rezolvarii sarcinilor de invatare, in vederea elaborarii unor

componente actionale — priceperi si deprinderi);

e activitatea didactica de recapitulare si sistematizare (vizeaza, in principal,
consolidarea cunostintelor insusite, dar si aprofundarea si completarea unor
lacune prin demersuri recapitulative ce nu presupun reluarea intr-o forma

identica a unitatilor de continut, ci crearea unor noi situatii de invatare);

e activitate didactica de verificare, apreciere si evaluare (se urmareste
evaluarea randamentului scolar, progresul individual si de grup al copiilor)

(M. Bocos, 1. Avram, H. Catalano, E. Somesan, 2009, pp. 75-76).

2.7.2.2.1. Activitatile de sine statatoare

Activitdtile de sine statatoare abordeaza o singura categorie de activitate din cadrul unui
domeniu experiential. Aici vorbim de continuturi asemdnatoare vehiculate la nivelul celor
doua niveluri de varsta, insa difera nivelul de complexitate al sarcinilor. De asemenea, se
pot aborda in combinatii diverse tipurile de activitate pentru cele doud niveluri de varsta:

- nivelul I — activitate didactica de predare-invatare, nivelul II — activitate

de recapitulare si sistematizare a cunostintelor;

- nivelul I — activitate didactica mixta, nivelul II — activitate didactica de

verificare, apreciere si evaluare a cunostintelor etc.

Este absolut necesar sa se respecte logica interna a disciplinei, aspectele metodice
specifice, sa se utilizeze resurse curriculare atractive, corelate cu tema propusa, forme de
organizare diverse, iar sarcinile sa fie diferentiate/ individualizate in functie de nivelul de

dezvoltare al grupurilor implicate (nivel I, nivel II).

2.7.2.2.2. Activitatile integrate
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Activitatile integrate presupun abordarea a cel pugin doua categorii de activitati de
invatare (ALA+ADE, DS+DEC, ADP+ALA+ADE+ALA, ADP+ADE+ALA), ordinea
integrarii acestora fiind lasata la latitudinea educatoarei. Reusita activitatilor integrate la
grupa combinata tine de intocmirea unui scenariu unitar, care sd aibd o viziune globala
asupra finalitatilor urmarite prin strategii adecvate, diferentiate pe cele doua niveluri de
varsta. Educatoarea, datoritad structurii flexibile a continuturilor, are libertate de decizie
aproape deplind in selectarea acestora, iar acest fapt i permite particularizarea demersului
didactic la nevoile identificate ale prescolarilor celor doud niveluri de varsta. Fiecare
activitate integrata trebuie abordata individual deoarece diferd: domeniile experientiale
integrate, categoriile de activitati de invatare implicate, mijloacele de realizare specifice,

resursele implicate, tipurile de activitate etc.

2.7.3. Evaluarea la grupa combinata

Evaluarea reprezintd un demers care are un rol reglator in intreg procesul didactic.
Evaluarea, prin diversele ei forme si modalitati de realizare, sprijind educatoarea in
proiectarea activitatii ulterioare, astfel incat aceasta sa fie optimizata. In vederea unui act
educational optim este necesar ca, atat proiectarea, cat si evaluarea sa se realizeze
diferentiat si individualizat pe nivele de varstd, prin respectarea particularitatilor
individuale, iar educatoarea sa realizeze activitati de reflectie/ autoreflectie asupra
modului de proiectare, realizare si evaluare a activitatilor anterioare, dar si asupra celor
ulterioare.

In vederea unei viziuni corecte si obiective asupra performantelor prescolarilor,
se recomanda mai multe forme ale evaluarii didactice (A. Glava, M., Pocol, L.L. Tataru,
2009, pp. 137-139):

- evaluarea initiala: constd in aprecierea nivelului general de dezvoltare al
copilului la inceputul unui program educational (ciclu de Tnvatdmant, an
scolar, semestru, Inceputul unui proiect, al unei activititi didactice) si ne ajuta
sd cunoastem potentialul individual de invatare, premisele cognitive si
atitudinale (capacitati, interese, motivatii) necesare parcurgerii cu succes a

activitatilor de invatare care urmeaza,

- evaluarea formativa (continua): este forma cel mai des utilizata in gradinita

si se regaseste in toate activitatile derulate in toate momentele zilei;
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educatoarea va aprecia in mod obiectiv performantele copiilor, incurajandu-i

prin diverse forme;

evaluarea finala: se realizeaza la finalul perioadei de parcurgere pe o durata
mai mare de timp a unei componente tematice sau la finalul unui interval
formativ mai lung (semestru, an scolar, ciclu de invatamant); vizeaza nivelul
performantelor atinse de copii raportate la obiectivele de referintd din

curriculum.

In invatamantul actual, nicio activitate nu poate fi conceputd fara o etapa de

evaluare, chiar daca vorbim despre tipul de activitate cu specific de predare de cunostinte,

priceperi sau deprinderi. Avand in vedere diferentele de dezvoltare dintre prescolarii

grupei combinate, educatoarea va utiliza o serie de strategii care sd permitd evaluarea

reald a copiilor. Strategia evaluativa reprezintd o imbinare eficientad a formelor, metodelor

si instrumentelor specifice de evaluare.

Cele mai adecvate modalitati de evaluare ale performantelor prescolarilor sunt:

observarea comportamentului copilului, convorbirea cu scop evaluativ, analiza

produselor activitatii, portofoliul. Aceste modalitafi de evaluare permit adaptarea

procesului evaluativ pe cele doud niveluri de varstd si inregistrarea performantelor

individuale ale copiilor. Astfel:

observarea comportamentului copilului in diverse momente ale zilei §i In
diverse situatii de invatare permite consemnarea de catre educatoare a

aspectelor propuse a fi evaluate in mod individual;

convorbirea cu scop evaluativ provoacd educatoarea in a formula intrebari
diferentiate pentru cele doud niveluri de varstd, in functie de continuturile

vehiculate anterior §i de experienta copiilor;

analiza produselor activitatii ofera informatii despre procesul de elaborare al
produsului, iar, la final, despre nivelul de performanta al copilului asteptat de

la acesta 1n raport cu specificul varstei, dar si cu performantele lui anterioare;

portofoliul oferd informatii despre evolutia prescolarului in forme multiple,
atat in diverse etape de evaluare, cat si in vederea proiectarii eficiente a
proceselor de dezvoltare ulterioare (A. Glava, M. Pocol, L.L. Tataru, 2009,
pp. 141-144).
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Fiecare copil trebuie evaluat prin raportare la sine Tnsusi, nu in raport cu ceilalti.
In acest sens, in sprijinul educatoarei vine Fisa pentru aprecierea progresului
individual al copilului, inainte de clasa pregititoare, instrument care contine
comportamente specifice nivelului prescolar si care este valabil pe toata perioada
prescolaritatii. Pentru educatoarele care predau la grupele combinate este un instrument
extrem de util deoarece acesta evidentiaza, intr-o forma globala, stadiul prescolarului, dar
i progresul inregistrat de acesta, putand individualiza eficient activitatile n care il implica.
Analizand acest instrument, pentru fiecare copil in parte, educatoarea poate constata ca
un prescolar de nivelul II poate sd aibd mai pufine comportamente atinse decat un
prescolar de nivel I (cauze: nefrecventarea gradinitei, provenienta dintr-un mediu
defavorizat, probleme medicale etc.). In acest caz, educatoarea va proiecta pentru acel
prescolar activitati specifice nivelului I de varsta, monitorizdnd permanent evolutia si
inregistrand progresul, pentru ca acesta sd se integreze cu succes in viata scolara.
Totodata, daca un copil de nivel I ca varsta, are o dezvoltare globald avansata, va fi
sprijinit cu sarcini mai complexe, In vederea atingerii nivelului proximei dezvoltari.
Asadar, evaluarea continud, permanenta a fiecarui prescolar, permite educatoarei trasarea
unui parcurs specific, prin adaptarea sarcinilor, ca si complexitate, in vederea stimularii

st valorificarii competentelor individuale.
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CAPITOLUL III
EFECTELE COGNITIVE SI NON-COGNITIVE
LA CLASELE CU PREDARE SIMULTANA

In conditiile actuale, cAnd realitatea demografica si reforma in educatie determina

schimbari serioase in sistemul de invatamant, se vorbeste tot mai des despre invatamantul

simultan, o realitate scolara care creeaza unele dificultati factorilor educationali implicati.

Problematica predarii-invatarii in conditii simultane constituie tema de cercetare

care acopera mai multe arii geografice. Cercetarile au vizat modul de organizare a

invatdmantului simultan, importanta si efectele acestei activitati.

3.1. Efecte cognitive in conditiile activitatii didactice simultane

1.

activitatea desfasuratd la clasele simultane presupune a invata (a instrui) un grup
diferit de elevi ce cere instructie individualizata;

in timp ce la o clasda normala invatatorul poate extinde timpul de predare a noilor
cunostinte pana la 30 de minute, la clasele simultane el are secvente de munca
directd cu o clasd de 10-15 minute, rareori 20. Acest lucru presupune o activitate
independentd sustinuta din partea elevilor, integrata organic in lectie, dublata de
o responsabilitate uriasa din partea invatatorului, care trebuie s conceapa lectiile
cu minutiozitate;

un mare castig este ca elevii, lucrand singuri sub supravegherea invatatorului, isi
dezvolta inifiativa, priceperea de a-si organiza munca intelectuald, deprinderile
privind activitatea de Invatare;

frecventa mai mare a evaludrii sporeste responsabilitatea elevilor pentru
activitatea de invatare;

in evaluare predomind probele scrise si cele practice, probele orale necesitand
mult timp;

un rol deosebit il reprezintd evaluarea reciproca sau autoevaluarea care dezvolta
spiritul critic al elevilor;

activitatea independenta reprezintd un mijloc valoros de instruire (dobandire de
noi cunostinte, formare de priceperi, de deprinderi, abilitati, capacitati, le pun in
practica, le repetd, le sistematizata etc.);

secretul reusitei in activitatea desfasuratd la clasele simultane constd in

dezvoltarea la elevi a capacitatii de a dobandi singuri informatii, de a le cauta in
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10.

11.

12.

13.

diferite dictionare, manuale, auxiliare didactice, sub supravegherea atentd a
cadrului didactic;

la elevii de la simultan o importantd deosebitd o are dezvoltarea limbajului
interior, a capacitatii de analiza, sinteza si comparatie;

se pun bazele autoformarii elevilor prin activitatile independente, un element util
pentru limba si literatura romana fiind lectura constienta si creativa a elevilor, n
realitate unul dintre elementele Tnvatarii tuturor celorlalte discipline scolare;
elevii din clasele inferioare isi pot imbogati cunostintele prin faptul ca asista la
lectiile elevilor din clasele superioare, in timp ce acestia din urma au sansa de a
profita de pe urma lectiilor realizate la clasele inferioare si de a-si repeta
cunostintele asimilate in anii anteriori;

notiunile actuale de dezvoltare cognitivd(de exemplu zona de dezvoltare imediata
si de conflict cognitiv) sugereaza ca elevii ale caror cunostinte, capacitati sau
abilitati sunt apropiate dar nu identice pot sa-si stimuleze reciproc gandirea si
dezvoltarea din punct de vedere cognitiv;

nu In cele din urma, invatdmantul simultan relaxeaza curriculumul rigid

caracteristic claselor obisnuite

3.2. Efecte non-cognitive in conditiile activitatii didactice simultane

elevii au sansa sd dezvolte relatii cu un numar mai mare de copii decat cei din
clasele traditionale. Acest fapt duce la un sim{ mai mare de apartenenta, suport,
siguranta si incredere;

dezvoltarea unei personalitdfi echilibrate este promovata prin sprijinirea
atitudinii si a calitdtilor care le permit elevilor sd traiasca intr-un mediu social
complex si in continua schimbare;

se pot stabili relatii profesor-elev mai sigure deoarece elevul raméane cu acelasi
profesor pentru doi sau mai multi ani;

se dezvoltd mai putine sentimente de nesiguranta(anxietate) deoarece atmosfera
educationala determina nu doar dezvoltarea ,,academica”, ci si pe cea sociala;
clasele simultane ofera elevilor mai mici ocazia sa observe, sa-i concureze pe
ceil mai mari §i sa imite un sir lung de comportamente. Elevii mai mari au ocazia
sd-si asume responsabilitatea In locul celor mai putin maturi i cu cunostinte mai

putin temeinice;
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6. lucrand singuri sub supravegherea invatatorului, programul elevilor este urmarit
mai atent, personalitatea lor este mai bine cunoscutd de cadrul didactic, de care
sunt, implicit mai apropiati;

7. activitatea independentd reprezinta un mijloc valoros de educare a elevilor
(spirit si observatie, spirit de independenta, trasaturi pozitive de vointa si de
caracter, etc.);

8. la clasele simultane se inregistreaza efecte pozitive la increderea de sine,
initiativa, cooperare si colaborare;

9. cooperarea intre grupurile-clasa este mai intensa;

10. elevii 1si dezvolta atitudini pozitive in legaturd cu ajutorul ce trebuie sa gi-1
acorde unul altuia;

11. activitatile de recuperare si de dezvoltare a elevilor pot fi desfasurate intr-un

mod mai discret decat la clasele normale;

Studiile prezentate in material reliefeazd urmatoarele aspecte:

e cercetdrile privind implementarea invatdmantului simultan au cuprins mai multe
arii geografice (toate continentele);

e invatamantul simultan are priza mai mare in tarile in curs de dezvoltare si in cele
subdezvoltate;

e sustindtorii invatdmantului simultan au descoperit o serie de aspecte cognitive si
non-cognitive cu aspecte pozitive asupra dezvoltarii personalitatii elevilor;

¢ invatdmantul simultan este o expresie a realitdtii demografice din diferite tari si a
reformelor in invatdmant;

e clevii din invatamantul simultan performeaza la fel de bine ca si cei din clasele
normale, uneori mai bine la anumite discipline;

e cercetari care au aratat efecte cognitive §i non-cognitive in invatdmantul simultan
inclina spre acest tip de invatamant;

e un cadru didactic ce lucreazd la simultane trebuie sa fie un dascal foarte bine
pregétit profesional, bine ancorat in invatamantul simultan, interesat sa se formeze
continuu, cu o atentie distributiva dezvoltatd, dinamic, creativ, cu o capacitate

mare de munca, apropiat de copii;
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3.3. Probleme si preocupari asociate claselor simultane

Clasele simultane, in care elevii de la doud sau mai multe nivele sunt invatati de
acelasi profesor in acelasi timp, reprezintd un fenomen important in scoli. Veeman reia
cea mai buna dovada privind efectele cognitive si noncognitive ale claselor simultane, in
care copiii de varste diferite sunt grupati Impreuna pentru beneficii educationale si
pedagogice.

Clasele simultane sunt clase in care elevii de doua sau mai multe nivele sunt
invatati de un profesor intr-o camera, in acelasi timp. Elevii din clasele simultane retin
sarcinile nivelului si gradului lor si curricula reprezinta nivelul specific lor. Aceste clase
sunt formate din motive administrative si economice.

Unele scoli pot amesteca in mod deliberat atat nivelele de vérste cu cele de grad
din motive educationale. Elevul este pastrat cu acelasi profesor, in aceeasi clasa pentru
un numar de ani, de obicei trei. Aceasta practica este descrisa ca si gruparea pe mai multe
varste. Este important sd diferentiem clasele pe mai multe nivele (simultane) de clasele
pe mai multe varste. Clasele simultane sunt formate din necesitate; clasele pe mai multe
varste sunt formate deliberat pentru beneficii educationale.

Foarte multe cercetdri au fost axate pe tema efectelor claselor simultane si a
claselor pe mai multe varste, dar sunt doar cateva publicatii pe aceasta tema.

Pratt (1986), bazandu-se pe un studiu referitor la clasele simultane si la clasele pe
mai multe varste, a ajuns la concluzia ca aceste tipuri de grupari nu au un efect consistent
in realizarea academica si un efect benign in dezvoltarea sociald si emotionala.

Miller (1990) a revazut studiile facute pana in 1986 si de asemenea a sustinut ca,
clasele simultane §i clasele pe mai multe nivele de varsta nu afecteaza negativ
performanta academica a elevilor ori relatiile si atitudinile sociale.

In ambele studii numarul semnificant in favoarea claselor simultane si pe mai
multe nivele de varsta sau a claselor pe un singur nivel, a fost calculat. Putina atentie a
fost acordata formelor particulare a claselor simultane, calitatea metodica a studiilor sau
marimea efectelor. Mai mult decat atat clasele simultane nu au fost diferentiate de clasele
pe nivele de varstd. Ambele studii au inclus doar studii conduse in tarile vorbitoare de
limba engleza.

Scopul prezentului studiu este de a sublinia motivele pentru cresterea numarului
de clase simultane, preocuparea si perceptiile despre clasele simultane si avantajele

revendicate de clasele pe mai multe varste.
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a. Influenta predarii simultane

Clasele simultane ocupa un loc important in scolile slab populate si in tarile in
curs de dezvoltare care incearcd sd imbunatateasca calitatea educatiei in comunitatile
rurale. De la mijlocul anilor 1970, multe scoli din vestul industrializat au fost obligate sa
concedieze profesori din cauze financiare si din cauza elevilor inscrisi. Ca o consecinta,
aceste scoli au infiintat clasele simultane(numite si clase combinate, clase mixte pe varste,
clase imprastiate, clase duble si clase grupate vertical).Scolile din locurile suburbane care
se dezvoltau rapid au prezentat o crestere n Inscrieri in timp ce scolile din zonele vechi
urbane au experimentat un declin. Astfel s-au combinat elevii din doua sau mai multe
clase consecutive si au format o clasd simultana cu un profesor.

In Olanda, 53% din profesorii de scoala elementara au clase simultane, in Elvetia
23% dintre toate clasele sunt simultane. In Germania aproximativ 80000 dintre elevi
urmeaza scoli cu clase simultane.

Clasele simultane sunt un fenomen obisnuit in zonele rurale unde scolile adesea
au unu, doi sau trei profesori. Este interesant de notat ca in tarile mari sunt mai multe
clase simultane in zonele urbane. O treime din scolile din Noua Zeelanda sunt scoli cu 1-
2 profesori, in Finlanda, 70% din elevii de scoald elementara sunt inscrisi in scoli cu un
numir de trei profesori. In Portugalia 80% dintre elevi urmeaza scoli cu numai doua clase,
in Franta sunt 11000 de scoli rurale cu un singur profesor, iar in Austria aproximativ 25%
dintre scolile elementare sunt scoli cu una, doua sau trei clase.

Dupa UNESCO (1989), incidenta claselor simultane in scolile elementare este
semnificativa in tarile Asiatice si Pacifice. Tarile precum Republica China si India au
raportat 420000 s1 327000 de scoli care practicd predarea simultand. Predarea simultana
se face 1n aproximativ 20000 de scoli din Indonezia si aproximativ 11540 de scoli 1n
Malaesia. In Pachistan mai mult de 58% din profesorii de scoald elementara predau la
mai multe nivele in acelasi timp.

b. Avantajele gruparii simultane

Gruparea pe mai multe varste a elevilor este o caracteristica a scolilor cu nonclase.
Scolile care practicd gruparea pe mai multe varste sustin ca aceastd clasificare este
superioara grupdrilor pe o singura varstd sau grupurilor orizontale, avand avantajul
structurilor familiale si sociale a grupului in care elevii care sunt la cel putin un an
diferentd de varsta sunt plasati In aceeasi clasd pentru mai multi ani.

Clasele simultane sunt de obicei formate din motive administrative si financiare,
pe cand clasele pe mai multe varste sunt de obicei bazate pe motive pedagogice si

didactice. Multe scoli cu clase pe mai multe nivele de varsta au fost influentate de
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avantajele ,,grupurilor de familie’” din gradinite si de principiile scolilor britanice in care
copii de 5-6 si 7 ani Invata 1n aceeasi clasa.

Cand o scoala se schimba dintr-o scoald normala ca si organizare, Intr-o organizare
simultana atat profesorii cat si elevii sunt nemultumiti.

Directorii canadieni si americani au intalnit urmatoarele probleme in legatura cu
predarea simultana: integrarea curriculei, instruirea individualizata, lipsa de timp pentru
pregatirea de materiale, nevoia de a supraveghea un nivel in timp ce predarea se face la
alt nivel, lipsa de timp acordatd grijilor parintesti. Mai mult de 80% dintre profesori au
spus cd nu au avut nici o pregatire in predarea simultand .Aproape jumatate dintre
directori au considerat cd numarul optim intr-o clasa simultana ar trebui sa fie 20 sau mai
putin. Acesti directori au semnalat atitudinea negativd a parintilor fatd de clasele
simultane.

Intr-un studiu recent despre atitudinea fata de clasele simultane, printre parinti ,
elevi si profesori care au fost activ implicati in aceste clase intr-o scoald publica din
Connecticut, s-a constatat ca participantii au fost de acord in trei puncte. Primul a fost ca
el au simtit ca cel mai mare avantaj al claselor simultane a fost ocazia elevilor din cel mai
mic nivel sa avanseze academic datorita expunerii curriculum-ului elevilor din cel mai
mare nivel.

Al doilea punct a fost cd ei au considerat cd cea mai mare lipsa a claselor simultane
e lipsa timpului de predare a profesorului, iar al treilea punct este cd nici un grup de
participanti (elevi, profesori, parinti) nu ar alege clasele simultane din nou.

S-a remarcat o combinare a claselor 3-4 si 4-5.

In vestul Australiei profesorii au punctat urmatoarele dezavantaje legate de
predarea simultana: efort crescut, mai mult timp pentru proiectarea §i pregatirea
materialelor, mai mult timp ocupat cu corectarea testelor, nu este suficient timp pentru a
oferi atentie elevilor in mod individual, si nici o ocazie de a reflecta in activitatile de
predare in timpul zilei. Comunitatile rurale au acceptat clasele simultane, In timp ce
comunitatile metropolitane s-au opus. Profesorii, in general, au fost critici cu privire la
cursurile de pregatire sustinand ca acestea nu ii pregdtesc pentru predarea simultana.

Problemele comune asociate claselor simultane sunt: lipsa de timp pentru predarea
confinutului cerut, o munca mai grea, lipsa de timp pentru atentia si remedierea
individuala, lipsa de aptitudini manageriale ale clasei, lipsa de pregitire in timpul
cursurilor pentru profesori, materiale inadecvate, grija parintilor despre lucrurile insusite

de copii.
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Se sustine ca , elevii din scolile mici cu predare simultanad invata mai pugin decat
elevii din scolile mari cu predare la un singur nivel.

Metode examinate

Aceasta examinare sintetizeaza rezultatele cercetarii in efectele cognitive si
noncognitive sau a claselor simultane/pe mai multe nivele de varsta si a claselor pe un
singur nivel in scoala generala.

Criteriul includerii individuale:

Clasele simultane au fost luate pentru a fi o masura administrativa avand de a face
cu clase de marimi diferite. Clasele pe mai multe nivele de varsta au fost facute ca o
masurd pedagogica intenfionand sa largeasca oportunitatile pentru interactiunea dintre
elevii mai mari cu cei mai mici.

Studiul a grupat doua variabile dependente:

a) o realizare academicd sau cognitiva;

b) crestere noncognitiva

Prima arie a fost divizata in :citire, limba, matematica, stiinta si studii sociale, iar
a doua arie a fost impartita in :

a) reglare personald;

b) reglare sociala;

¢) conceptul de sine;

d) atitudinea fata de scoala;

€) motivatia.

Efectele noncognitive a claselor simultane in comparatie cu clasele normale

Au fost facute mai multe studii privind clasele simultane. Carter (1973) a cautat
diferente in atitudinile despre sine la clase care si-au petrecut Intreaga activitate scolara,
incepand de la gradinitd, in clase simultane. Elevii din clasele simultane au obtinut un
scor semnificativ mai mare decét elevii din clasele normale in studiile despre conceptia
de sine si atitudinile legate de scoala.

Junel (1971)a explorat posibile diferente in efectele unei clase simultane versus o
clasa elementard traditionala . Nu au fost inregistrate diferente semnificative legate de
conceptul despre sine, atitudinea legata de scoala sau dezvoltarea personalitafii.

In general cercetirile pentru efectele noncognitive a claselor simultane versus
clase normale, au semanat cu cele pentru efectele cognitive. Elevii din clasele simultane
nu au avut rezultate mai bune sau mai rele pe masuratorile noncognitive fata de elevii din

clasele normale.
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Diferentele afective si psihologice intre elevii din clasele simultane si cei din
clasele normale sunt foarte mici. Nici o diferentd in ceea ce retin elevii nu a fost gasita
intre elevii claselor simultane si ai claselor normale, nici In zonele urbane si nici in cele
rurale. Privind efectele noncognitive, un mic efect pozitiv a fost gasit in favoarea claselor
simultane 1n zonele rurale.

Clasele pe mai multe nivele de varsti au fost gisite doar in zonele urbane. In 5 din
10 studii, elevii din clasele simultane din zonele suburbane au avut un scor mai mare in
masurile noncognitive.

Mai multi factori ne pot ajuta sd explicam de ce elevii care invatd in clase
simultane sau in clase pe mai multe nivele de varsta nu difera de elevii care invata in clase
pe un singur nivel.

Un factor care ne poate explica de ce elevii care invatd 1n clase simultane nu difera
de ceilalti este inclinarea spre compunerea claselor simultane.

Un alt factor care ne poate ajuta sa explicam lipsa de diferente este ca profesorii
de la clasele simultane sunt slab pregatiti sa predea la doud sau mai multe nivele in acelasi
timp si nu au materiale de predare adecvate.

Un alt factor este faptul cd majoritatea profesorilor de la clasele simultane
muncesc mai mult, necesitd un timp mai lung pentru pregatire.

In prezent, nu se stie ce combinatie de nivele educationale este cea mai eficienta.
In studiile si testele cercetitorilor pe clase cu varste combinate/amestecate din Anglia,
Bennett et al(1983) au gasit mai mult de 200 tipuri de variatii ale claselor

combinate/amestecate.
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CAPITOLUL IV
CONCLUZII S1 IMPLICATIHLE PSIHOPEDAGOGICE

”In concluzie, cred ca invatamantul in conditii simultane, are att avantaje, cat si
dezavantaje. Ca atare, pregitim atat elevi pentru olimpiada la nivel judetean, dar facem
si teme acasd la domiciliul elevilor, sperand astfel sd-i invatdm si pe parinti cum sa-si
ajute copiii.

In munca efectiva la clasa, activitatile devin mai complexe deoarece alternim
activitatea frontald la o clasd, cu activitatea individuald la cealalta, iar pentru
eficientizarea invatarii imbindm in acest sens, activitatea pe grupe sau 1n perechi in
formele de organizare amintite. In acelasi timp trebuie si acordam suficient timp fiecarui
elev in parte. Astfel este nevoie de o buna proiectare a activitatilor si de foarte mult
material didactic, deoarece elevii care-si indeplinesc sarcinile mai repede, se plictisesc si
neavand de lucru 1i deranjeaza pe ceilalti.

Incepand cu orarul, am grija s respect curba de efort si particularititile de varsta
ale elevilor, insa nu voi pune niciodatd Impreuna, in aceeasi ora obiecte care sa solicite
foarte mult la ambele clase activitate frontala. Apoi, in planificari incerc sa sincronizez
teme care pot deveni comune la cele doua clase, bine-nteles cu grad de dificultate diferit,
iar Tn activitatea propriu-zisa la clasd, nu ezit sa deleg elevi mai buni sd-i ajute pe cei
slabi, asa incat eu sa castig timp, iar ei sd verbalizeze ce au Invatat, astfel consolidand.
Acest lucru 1i ajutd sa evalueze si sd se autoevalueze.

in predarea la doud sau mai multe clase simultane, din diferite motive, care pot fi
voluntare sau involuntare, se poate intampla ca unul sau mai multi elevi, care ar trebui sa
desfasoare activitate individuala printr-o munca independenta, sa asculte sau sa priveasca
la activitatea pe care invatitorul o desfasoara direct cu elevii din alta clasa. Astfel atentia
lui este atrasa de o activitate ce nu-i este adresatd. i, totusi, activitatea respectiva poate
deveni interesantd pentru acest elev, daca el este ajutat sa valorifice aceasta experienta.
Acest mod de Insusire a unor informatii de la cealalta clasa, poate fi numit transfer de
cunostinte. In psihologie, « influenta pozitiva a vechilor deprinderi asupra unor deprinderi
noi in curs de formare se numeste transfer si, dimpotriva, influenta negativa a capatat
denumirea de interferentd. »(Alexandru Rosca ). Acest transfer este inevitabil si trebuie
transformat, cu priceperea invatatorului in unul pozitiv. Pe parcursul unor activitati foarte
atractive, pot fi implicati si elevii din alte clase, ei oricum au pierdut legatura cu propria

activitate, insa, odatd cu « topirea » atractiei maxime, invatatorul sa le restabileasca
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prioritatile. Trebuie vazut si faptul ca, elevii de la simultane, dobandesc o anumita
abilitate 1n a-si dirija atentia si anume, atentia devine distributiva.

Strans legate de acest efect, apar toate celelalte efecte, atat cognitive cat si
noncognitive. Atunci cand acest efect nu este dorit este recomandabil ca sarcinile de lucru
pe care le primesc elevii sa-i absoarba. Foarte eficientd este constituirea unor grupe
omogene de lucru, cu interese cat mai apropiate si sarcini pe masura, acest tip de activitate
individuala pe grupe de nivel bucurandu-se in ultimul timp de mare interes deoarece
eficientizeaza invatarea daca este folosita corespunzator.

Asa cum am precizat anterior, datoritd transferului de cunostinte, are loc
dezvoltarea mai pregnanta a proceselor cognitive la elevii de la simultane. Elevii mari isi
completeazd lacune intervenite in achizitii, isi sistematizeazd si consolideaza
cunostintele. Toti elevii 1s1 dezvoltd operatiile  gandirii, ceea ce-1 ajuta sa realizeze
intelegerea conceptelor, judecatilor, rationamentelor, 1si exerseaza memoria( elevul din
clasa a IV-a va reproduce cu usurinta cantecelul invatat de clasa a II-a, dar si elevul mic
poate sa dea exemple de substantive la plural, deoarece i-a placut jocul « Eu spun una, tu
spui multe »). Datoritd varietatii conceptelor cu care iau contact, se imbogateste
vocabularul, se dezvoltd deci limbajul- acesta bazandu-se pe experienta senzoriala,
totodata se dezvolta imaginatia si, bine-nteles inteligenta. O anumitd dezvoltare o pot
cunoaste si procesele senzoriale- senzatiile, perceptiile si reprezentarile- prin actiunea
directd a vazului si auzului si mai ales prin rolul limbajului. Experientele care duc la
formarea acestor procese revin in mintea elevului ori de cate ori sunt « apelate », de catre
acesta si influenteaza astfel procesul imaginatiei. Experientele specifice invatamantului
in conditii simultane prin care copilul trece, vor avea influente majore asupra caracterului
sau( dominat de vointa), formandu-i trasaturi de personalitate specifice( ex. : toleranta,
autocontrol, cooperare, in general trasaturi la nivelul interactiunii cu lumea, cu
societatea). Se formeaza unele deprinderi si obisnuinte, mai mult sau mai putin constient(
ex. fiecare invatator are propriul stil de lucru si propriile exigente, elevii din clasa I
«deprind ritmul lucrurilor » de la cei «cu experientd » In clasd). De asemenea, se
dezvolta aptitudini cum ar fi spiritul de observatie sau inteligenta.

Un invatator hunedorean a realizat un experiment asupra fenomenului de transfer
involuntar al cunostintelor prezent la elevii care invatd in condifii simultane pe un
esantion de 82 elevi la simultane si 54 elevi unde predarea se face in clase simple. A ales
metoda experimentului tocmai pentru a surprinde caracterul obiectiv al fenomenului

investigat, prin analiza i interpretarea rezultatelor testelor. Pentru a putea

81



cuantifica « marimea » transferului, fiecare test era format din itemuri cu valoare
exprimata in puncte.

Setul de teste aplicat claselor superioare a vizat cunostinte la clasa I si a Il-a, la
disciplinele romana si matematica. Pentru clasa a Ill-a, cunostinte de clasa 1. Spre
exemplu testele aplicate au vizat asimilarea cunostintelor privind scrierea unor cuvinte cu
4,1, X, cs, sau grupuri de 2 sau 3 litere, probele unor aduniri si scaderi, aflarea unor
termeni din aceleasi operatii, compararea sau descompunerea unor numere naturale mai
mici decat 100, diferentierea intre unitate de masura si instrument de masura. Pentru clasa
a IV-a, cunostinte de clasa a II-a : alcatuire de propozitii cu unele ortograme, aplicarea in
propozitii a unor reguli de ortografiere (nn, mp, mb) sau explicarea sensului unor cuvinte ;
relatia inmultire= adunare repetata, si invers, relatia impartire= scadere repetata, si invers,
impartirea prin cuprindere si in parti egale, probleme tipice care se rezolva prin metoda
grafica. Setul de teste aplicat claselor inferioare cuprindea cunostinte de clasele III si IV
accesibile elevilor mai mici, la lb. romana, matematica si stiinte. Pentru clasa I,
cunostintele de clasa a Ill-a sau referit la personaje, titluri sau autori ale unor texte
literare, ; scrierea unor numere naturale de 3 sau 4 cifre, comparari si operatii de adunare
si scadere cu ele ; punctele cardinale, forme de relief, caracteristici ale unor plante
cultivate. Pentru clasa a II-a, cunostinte de clasa a IV-a: recunoasterea unor parti de
vorbire §i de propozitie, titluri, autori §i personaje ale unor texte literare, sensul unor
cuvinte, etc. Din analiza comparativa a rezultatelor, s-a constatat ca transferul de
cunostinte este mai mare, dinspre clasele superioare spre cele inferioare. Explicatia consta
in faptul ca pentru elevii mai mici informatiile care se transmit celor mai mari sunt noi i,
in masura in care acestea sunt interesante si accesibile, cei din urma pot accede la ele.
Informatiile transmise elevilor mici au pentru cei mari un rol de consolidare si, uneori, de
completare a lacunelor.

Un alt aspect care se desprinde este acela ca, analizand cele doud grupe de clase,
manifestarea fenomenului este diferitd in ceea ce priveste grupele valorice. Daca in
transferul cunostintelor spre elevii claselor mici cele mai mari punctaje le-au obtinut
elevii foarte buni, In transferul cunostintelor spre clasele mai mari, cele mai ridicate
punctaje le-au obtinut elevii cu niveluri mai slabe in pregatire. Aceasta se explicad prin
faptul ca elevii foarte buni din clasele I si a I1-a, avand in general o dezvoltare superioara
a proceselor psihice fatd de ceilalti colegi ai lor, sunt mai deschisi, mai dornici, mai
interesati spre informatii noi. De aici derivd avantajul folosirii cunostintelor celor mai
buni elevi in transmiterea ulterioara a respectivelor cunostinte la nivelul intregii clase. La

clasele a IlI-a si a [V-a fenomenul ia forma unei reactualizari la elevii buni, iar pentru
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elevii mediocrii reprezinta completarea unor cunostinte insuficient asimilate in clasele
inferioare.

Rezultatele pledeaza pentru mentinerea acestei forme de invatdmant datoritd
influentei benefice a acestuia asupra pregitirii elevilor. In opinia acestui invatator( la care
subscriu), « daca nu se va mai da o sansa scolilor din satele mai indepartate sau izolate,
alungand apostolii neamului din viata lor, acestea vor ramane mai sarace spiritual si vor

fi condamnate treptat la soarta demolarii, de care democratia parea a le fi salvat.”
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ANEXA 1) Conform

Planului Cadru de invatamint pentru invatdméantul primar

din ANEXA 1 la OMEN nr. 3371/ 12.03.2013 detaliere scheme orara:

ARII
curriculare CLASA
DISCIPLINE
P I I | IV
Limba si literatura romana
L (denumire la P, I, II - Comunicare in 5 7 6 5 5
Limba si limba romana )
comunicare
Limba moderna (Engleza) 1 1 1 2 2
IL Matematica
Matematica | (la P, I, I stud. integrat-Matematica si 4 4
si stiinte ale | explorarea mediului) 3 3 4
naturii 1 1 1
Stiintele naturii 1 1
Istorie
-
111 Geografie
Om si e el Bl |
societate Educatie civica
e Bl ! 1
Religie
1 1 1 1 1
IV. Educatie | Educatie fizica
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fizica si 2
sport si Joc si miscare
sanatate 1
V. Muzica si miscare 1
Arte
Arte vizuale si abilitati practice 1
VIL
Consiliere si | Dezvoltare personala ---
orientare
Numar ore trunchi comun 21
0-1
Numar minim total de ore pe saptimana 21
Numar maxim total de ore pe saptamana 22
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ANEXA2

TEME SI SARCINI PENTRU MUNCA INDEPENDENTA/PROIECT DIDACTIC

COMUNICARE iN LIMBA ROMANA, clasa I

1. in perioada preabecedari

a.
b.
c.

d.

Exercitii de scriere a elementelor grafice;
Reprezentarea prin desen a unei povestiri spuse de invatator;
Exercitii pentru conturarea sau hasurarea unor figuri;

Alcatuirea unor propozitii in legatura cu imagini si ilustratii.

2. In perioada abecedari

Copierea sau scrierea din memorie a literelor invatate;

Copierea textelor din abecedar, prin transcrierea lor cu litere de mana;

Citirea in gand a textelor din abecedar in vederea repovestirii lui;

Completarea cu litere a unor cuvinte aflate sub imaginile din abecedar;
Raspunsuri la propozitii-ori formulate de catre invatator prin folosirea
alfabetului decupat;

Gasirea unor cuvinte compuse din sunetele invatate.

3. In perioada postabecedari

s

© o o

s

Exercitii de copiere a unui text indicat de invatator;

Citirea textelor din manual in vederea repovestirii lor;
Corectarea greselilor de ortografie intr-un text scris;
Reprezentarea prin desen a unor povestiri din manual;
Scrierea unor cuvinte care se scriu cu majuscula;

Scrierea din memorie a unor cuvinte care au o singura silaba, cu doud sau trei
silabe;

Povestirea pe scurt a unei intamplari din viata lor;
Repovestirea povestirilor audiate;

Povestirea unui diafilm vizionat , a unui film de scurt metraj;
Povestirea dupa imagini , a mai multor tablouri;

Povestirea dupa o tema istorica, educativa etc.
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CLASA 1

OBIECTUL: EDUCATIE
PLASTICA

SUBIECTUL: Culori calde-
Crizanteme

TIPUL LECTIEIL: mixt

SCOPUL LECTIEI:
a. informativ:
- imbogatirea cunostintelor despre

culori, in general, si despre
culorile calde, in special
b. formativ:

- formarea deprinderii de a colora;
c. educativ:

-formarea gustului si a simfului
estetic, a deprinderii de a pastra
curatenia la locul de munca;

OBIECTIVE
OPERATIONALE:

a. cognitive:

O1I: sa recunoasca culorile calde
pe plansa ,,Steaua culorilor”, pe
plansa model;

02:sd precizeze culorile calde
prezente in plangele din clasd;

CLASA alIl-a

OBIECTUL:ABILITATI
PRACTICE
SUBIECTUL: Copac in

anotimpul toamna- colaj
TIPUL LECTIEI: de consolidare

de cunostinfe, priceperi Si
deprinderi
SCOPUL LECTIEIL:

a. informativ:

- dezvoltarea unor tehnici de lucru
(conturare, decupare, lipire,
mototolire)

b. formativ:

- dezvoltarea capacitatii de lucru in
echipa;
-consolidarea
lucru;

c. educativ:

- formarea gustului si a simtului
estetic, a deprinderii de a pastra
curatenia la locul de munca.

deprinderilor de

OBIECTIVE
OPERATIONALE:

a.cognitive:

O1: sa realizeze un ciorchine in
echipa pornind de la cuvantul
toamna;

02: sda enumere pasii necesari
realizarii lucrarii;

CLASA:alV-a

OBIECTUL: LIMBA ROMANA
SUBIECTUL: ,Stejarul din
Borzesti” de Eusebiu Camilar

- idei principale, povestire scrisd
TIPUL LECTIEI: de
consolidare de cunostinte,
priceperi si deprinderi;

SCOPUL LECTIEI:

a. informativ:

- dezvoltarea deprinderilor de
citire corecta si constienta;

- dezvoltarea capacitatii
analiza a textului;

b. formativ:

- dezvoltarea capacitatii de munca
pe grupe;

c. educativ:

- cultivarea respectului fatd de
inaintasi, fata de jertfele lor;

de

OBIECTIVE
OPERATIONALE:

a. cognitive:

Ol: sa citeasca corect, constient
lectia;

02: sa stabileasca succesiunea
logica a ideilor principale;
03:sa asocieze fiecarei
fragmentul corespunzator;

idei

CLASA alll-a

OBIECTUL: LIMBA ROMANA
SUBIECTUL: wAriciul — §i
iepurele” de Lev  Tolstoi —

Jfamiliarizare cu textul
TIPUL LECTIEIL: mixt

SCOPUL LECTIEI:

a. informativ:

- dezvoltarea deprinderilor de
citire corecta, coerenta, expresiva;
- dezvoltarea capacitatii de a
restabili succesiunea logica a
textului;

- consolidarea deprinderilor de
munca cu manualul;

b. formativ:

- dezvoltarea capacitatii de munca
in echipa;

- dezvoltarea capacitdfii de a
gandi critic;

c. educativ:

- cultivarea respectului fatd de
semeni

OBIECTIVE
OPERATIONALE:

A. cognitive:

O1: sa creeze o povestioard
pornind de la cuvintele date (arici,
alergare, iepure, aricioaica);
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03: sa explice semnificatia
fiecarei culori;

04: sa realizeze o plansa folosind
numai culori calde;

b. psiho-motorii

05: sa adopte o pozitie corecta n
timpul orei;

c. afective

06:sa manifeste interes in fiecare

moment al lectiei;

STRATEGII DIDACTICE:
A. Metode:
M1:conversatia
M2: explicatia;
M3:demonstratia;
M4:

MS: turul galerier;
M6: brainstorming

exercitiu

b.Mijloace

ml: blocuri de desen

m2: ,,Steaua culorilor”
m3: acuarele

m4: pensule

mS5: plansa demonstrativa;
c. Forme de organizare:
Af: activitate frontala

Ai: activitate individuala

d. Forme de evaluare:

03: sa colaboreze cu colegii in
vederea obtinerii unei lucrari;

04: sa pastreze curatenia la locul
de munca

b. psiho-motorii

05: sa  foloseasca  corect
instrumentele §i materialele de
lucru;

c. afective:

06: sa manifeste interes pentru
realizarea lucrarii

STRATEGII DIDACTICE:

a. Metode:

M1: braistorming;
M2: ciorchinele;
M3: turul galeriei;
M4: conversatia;

b. Mijloace:

ml: foi mari de hartie
m?2: carioci;

m3: frunze

m4: hartie glasata;
m35: hartie creponata;
m6: foarfeca;

m7: lipici;

c. Forme de organizare:
Ag: activitate pe grupe

04: sa povesteasca oral, in soapta,
colegului de banca, fiecare
fragment;

O5: sa alcatuiasca jurnalul dublu,
in functie de cerinte;

06: sa formuleze Intrebari si
raspunsuri referitoare la textul
citit;

b. afective :

06: sa-si exprime parerea fata de
inaintasi si faptele lor;

c. psiho- motorii

STRATEGII DIDACTICE:

a. Metode:

MI1: conversatia;

M2:gandifi lucrati in perechi-
comunicati;

M3: jurnalul dublu;

M4: ciorchinele;

MS5: cvintetul;

M6: munca cu manualul

MT7: problematizarea

b. Mijloace didactice:

m1: manualul

m2: fise cu ideile principale
m3: foi de tip A4

c. Forme de organizare:

02 : sa stabileascd succesiunea
logica a textului;

O3 : sa citeasca corect, coerent §i
expresiv noul text;

04 sd se exprime logic si
coerent;

0O5: sa formuleze intrebari si
raspunsuri referitoare la noul
continut;

b. afective:

06: sd-si exprime parerea fatd de
atitudinea unor personaje.

C. afective:

O7:
STRATEGII DIDACTICE:

a. Metode:

M1: brainstorming

M2: gandifi-lucrati in perechi-
comunicati

M3: jurnalul dublu;

M4: reteaua discutiilor;

MS :cvintetul

b. Mijloace:

ml: textul ,,Ariciul si iepurele”
m?2: plicuri cu fragmente ale
noului text;

m3:dictionare
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Es: evaluare sumativa;

e. Metode de evaluare:
- analiza produselor activitatii

d. Forme de evaluare:
Es: evaluare sumativa
Ec: evaluare continua

e. Metode de evaluare:
el: analiza produselor activitatii
¢2: observatia curenta

Af:activitate frontala
Ag: activitate in perechi

Ai: activitate individuala

d. Forme de evaluare:
Es: evaluare continua

e. Metode de evaluare:
Oc: observatia curenta
- analiza produselor activitatii

c. Forme de organizare:
Ap: activitate in perechi
Al : activitate individuala;

d. Forme de evaluare:
Es: evaluare continua

e. Metode de evaluare:
el: observatia curenta

1. EVOCARE

ORGANIZAREA
COLECTIVULUI DE ELEVI
Elevii isi pregatesc cele necesare
orei de educatie plastica.
CAPTAREA ATENTIEI
Activitate directa

Ora incepe cu o ghicitoare, al
carei raspuns este cuvantul
toamna, aceeasi ca si la clasa a II-
a.

Activitate directa:

Se discuta despre culorile de
toamna, ajungandu-se la culorile
calde. Se  realizeazd  un
brainstorming frontal despre
semnificatia culorilor calde.

Se prezintd culorile calde pe
,.Steaua culorilor”.

1. EVOCARE

ORGANIZAREA
COLECTIVULUI DE ELEVI
Elevii vor fi impartiti in grupe de
patru copii. Isi pregitesc cele
necesare orei de abilitati practice.
CAPTAREA ATENTIEI

Activitate directa:

Ora incepe cu o ghicitoare, al
carei raspuns este cuvantul toamna

Activitate independenta:

Le cer elevilor sd realizeze un
ciorchine pornind de la cuvantul
Ltoamna”.

Activitate directa:

Se discuta plansele realizate de
grupe, analizdnd cele spuse de
elevi despre toamna.

1. EVOCARE

ORGANIZAREA
COLECTIVULUI DE ELEVI
Elevii sunt anuntati ca vor lucra
mai mult Tn perechi.

CAPTAREA ATENTIEI
Activitate independenta:

Li se cere sa alcatuiasca impreuna
cu colegul de bancd un ciorchine
pornind de la ,,Stefan cel Mare”.
VERIFICAREA
CUNOSTINTELOR:

Activitate directa

-se discuta ciorchinele fiecarei
grupe;

- se motiveazd de catre elevi
realizarea acestui ciorchine;

- se verificd tema pentru acasa,
cantitativ;

- se citeste lectia in lant;

1.EVOCARE

ORGANIZAREA
COLECTIVULUI DE ELEVI
Anunt elevii ca o sa lucreze mai
mult Tn perechi.

CAPTAREA ATENTIEI
Activitate independenta:

Elevii scriu ceea ce le sugereaza
cuvintele arici si iepure.
Activitate directa:

Se discutd despre cele scrise de
elevi.
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2. REALIZAREA SENSULUI
ANUNTAREA SUBIECTULUI S§I
A OBIECTIVELOR

Se anunta subiectul lectie si
obiectivele lectiei.

DIRIJAREA INVATARII

- Ce credeti ca am putea desena
astdzi si sd aiba legatura cu
toamna, folosind numai culori
calde?

Copiii spun cd ar putea desena
crizanteme. Am grijd ca aceste
flori sa fie in vaza inca inainte de
inceperea orei. Se analizeaza
petalele acestei flori, se explica si

se demonstreazd modul de
realizare a unei compozifii
plastice avand ca  subiect
,,Crizanteme”.

3. REFLECTIE

2.REALIZAREA SENSULUI
ANUNTAREA SUBIECTULUI

SI A OBIECTIVELOR

Anunt subiectul lectiei:

- Astazi, la abilitati practice o sa
realizdm o lucrare despre toamna.
DIRIJAREA INVATARII

-Ce credeti ca am putea face
folosind materialele pe care voi le
aveti pregatite?

Elevii i1 exprima parerile privind
lucrarile care ar putea fi realizate.
Dintre toate parerile se alege una
privind un copac 1n anotimpul
toamna.

3. REFLECTIE
APLICAREA CUNOSTINTELOR

- se formeaza grupe de cate 2
elevi;
Activitate
independenta)
Li se cere sa formuleze in scris
intrebari referitoare le textul citit,
cu ajutorul colegului de banca.
Aceste Intrebari vor fi scrise pe foi
A4. Se face schimb de foi intre
grupe si se scriu raspunsurile la
intrebari.

2.REALIZAREA SENSULUI
ANUNTAREA SUBIECTULUI
Activitate directa:

Se anuntd subiectul lectiei:
»otejarul  din  Borzesti”- idei
principale si povestire orala. Se
anuntd si obiectivele in termeni
accesibili elevilor.

DIRIJAREA INVATARII

Impart elevilor fise care contin
ideile principale ale lectiei intr-o
ordine aleatorie. Le cer sa le aseze
in ordinea in care au loc
evenimentele.

pe grupe(

3.REFLECTIE

2.REALIZAREA SENSULUI
ANUNTAREA SUBIECTULUI SI
A OBIECTIVELOR

Anunt subiectul lectiei:

- Astazi la ora de limba romana o
sa studiem un text in care este
vorba despre un iepure si despre
un arici.

DIRIJAREA INVATARII

Impart elevilor plicuri cu bilete
care contin propozitii ale noului
text, asezate aleatoriu. Le cer sa
citeasca toate acele bilete si sa le
lipeasca pe o hartie, In asa fel
incat sd formeze textul pe care il
vor studia. Elevii lucreazd 1in
perechi.

3. REFLECTIE
FIXAREA  SI
CUNOSTINTELOR

APLICAREA
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FIXAREA SI
CUNOSTINTELOR
Activitate independenta:

Elevii lucreazd. Au grija sa
foloseasca doar culori calde.

APLICAREA

EVALUAREA
PERFORMANTELOR

Impreuni cu cei din clasa a II-a fsi
prezinta lucrarile, care sunt notate
de invatator.

- Cum ati putea realiza o astfel de
lucrare?

Se enumera pasii care trebuie
urmati pentru realizarea lucrarii.
Fiecare elev primeste o anumita
sarcind de rezolvat.

Activitate independenta:

Elevii lucreazd pentru a-si
indeplini fiecare sarcina.
EVALUAREA
PERFORMANTELOR

La sfarsitul orei fiecare grupa isi
prezinta lucrarea. Colegii
comenteazd lucrdrile aducand

argumente. Se evalueaza lucrarile
si de catre invatator.

FIXAREA  SI  APLICAREA
CUNOSTINTELOR

Activitate independenta:

Apoi, impreund cu colegul de
bancd vor Imparti textul pe
fragmente in functie de aceste
idei. Urmeaza apoi o activitate in
care elevii completeaza un jurnal
dublu cu urmatoarele cerinte: in
stainga vor fi scrise ideile
principale intr-o ordine
corespunzatoare, in dreapta, vor fi
povestite fragmentele, in aceeasi
ordine. Se face schimb de caiete si
fiecare va citi cum a povestit
colegul de banca lectia.

EVALUAREA
PERFORMANTELOR

Activitate directa:

Se citesc cateva povestiri in clasa.
Sunt notati elevii, tindndu-se cont

de calitatea exprimarii, de
corectitudinea celor scrise.

TEMA PENTRU ACASA

Elevii primesc sarcinile de
invatare pentru acasa.

Dupa ce activitatea a fost
terminata, se citesc in clasa aceste
texte. Apoi elevii fac lectura in
perechi si cautd 1n dictionare
explicatii ale cuvintelor
necunoscute. Se  alcatuieste
jurnalul dublu, in partea stanga
fiind scrise noile cuvinte, Tn partea
dreaptd, enunturi proprii cu
acestea.

Invatitorul supravegheazi toati
aceastd munca si intervine unde
este cazul sau daca este solicitat.
Activitate directa:

Se aduc argumente pro si contra
privind faptele ariciului si ale
iepurelui.

Activitate independenta:

Se compun cvintete pornind de la
cuvantul arici.

EVALUAREA
PERFORMANTELOR

Se citesc cvintetele si se apreciaza
activitatea elevilor la ora.
TEMA PENTRU ACASA
Elevii primesc sarcinile
invatare pentru acasa.

de
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ANEXA 3.1

ORAR
CLASELEI-II-1V

Nr.
ore

1.
11| RELIGIE

Clasa/Ziua Luni Marti Miercuri Joi Vineri

TURSAN VASILE GRIGORE

95



ANEXA 3.2

ORAR
CLASELEP-1-1I

Clasa/Ziua Luni Marti Miercuri Joi Vineri

TURSAN VASILE GRIGORE
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(ANEXA 3.3)

ORAR
CLASELE II -III - IV

Nr. o o [ L o L o .
ore Clasa/Ziua Luni Marti Miercuri Joi Vineri
1.

2.

3,

4,

5. |

.m | jjoceMBseaRe ] |

TURSAN VASILE GRIGORE
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