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ARGUMENT

Orientarea mea spre tema lucrarii, invatarea prin cooperare in invatamantul simultan a
venit in mod natural, deoarece eu insumi sunt un produs al acestui tip de invatamant, cunosc
specificul invatamantului simultan din Romania atat ca elev cat si ca profesor, deoarece lucrez
in cadrul lui din 2006-pana in prezent. Astfel, studiind specificul invatarii prin cooperare n
Invatamantul simultan, a programelor scolare pentru clasa a I1I-a si IV-a, am constatat ca multe
dintre competentele care se cer a fi formate la elevii de aceasta varstd vizeazd competentele
social-civice care duc la formarea unor valori si atitudini necesare dezvoltarii unei personalitati
complexe 1n continua schimbare si adaptare. Elementul de noutate consta in formarea acestor
deprinderi, abilitati si dezvoltarea unor valori si atitudini pozitive adaptate particularitdtilor de
varsta ale elevilor de clasa a Ill-a si a [V-a, in diferite situatii de Tnvatare prin cooperare.

Se stie ca orice copil are dreptul de a fi inteles si sprijinit in actul invatari iar copiii sunt
diferiti in ritmurile de dezvoltare, stilurile de invatare, particularititile lor individuale. Tntr-o
clasad cu predare simultanad se adauga si faptul ca varstele cronologice sunt diferite. Predarea
simultana in Invatdmantul primar inseamna lucru concomitent cu doua, trei sau patru clase, in
functie de numarul elevilor. Pe parcursul timpului, am putut identifica problemele interne cu
care se confrunta acest tip de invatdmant: profesorii nu sunt special pregatiti si pentru un atare
de specialitate; profesorii care lucreaza in invatamantul simultan folosesc aceleasi carti de
specialitate ca si cei din Invatdmantul simplu; nu exista recomandari curriculare speciale pentru
aceste clase. Procesul instructiv-educativ se realizeaza dupa acelasi plan de invatamant si
conform programelor scolare valabile pentru celelalte unitati scolare iar prin activitatea lui,
profesorul va urmari indeplinirea acelorasi competente generale si competente specifice precum
cei din invatamantul simplu. Invatimantul simultan continui sa fie o realitate a zilelor noastre
datorita specificului geografic al tarii, situatiei sociale si economice. Organizarea lui presupune
acordarea acelorasi sanse cu privire la accesul la educatie tuturor copiilor, in special celor de
varsta primara, si, totodata, respectarea principiului ,,Education for all!” (Educatie pentru toti!).
Totodata tin sa mentionez ca el are atat adepti cat si contestatari. Cei care promoveaza acest tip
de Invatdmant vin cu argumente pedagogice: rolul scolii primare in viata comunitatii si
beneficiile existentei acestei institufii in fiecare comunitate. Cei care il combat vin cu argumente
economice: costurile ridicate pe care le implicd aceste institutii scolare, preferandu-se
transportul copiilor spre alte scoli. Din pacate, motivele pedagogice sunt tot mai mult ignorate
si existd tendinta de reorganizare a retelei scolare prin inchiderea scolilor mici si orientarea
copiilor spre scolile din apropiere, promovandu-se studii si rapoarte ale pedagogilor care
prezintd aspectele negative in detrimentul celor care prezintad avantajele.

In Romania, conform Metodologiei de organizare a claselor din invatimantul
preuniversitar in regim simultan, anexa la ordinul MECTS nr. 3062/19.01.2012, privind
aprobarea metodologiei de organizare a claselor din invatamantul preuniversitar in regim
simultan in localitdtile izolate geografic sau lingvistic ori in localitdtile in care efectivele de
elevi corespunzatoare unui anumit nivel de clasd din invatamantul primar sau gimnazial sunt
mai mici decat efectivele minime prevazute de lege si nu existd posibilitatea asigurarii
transportului scolar se organizeaza clase 1n regim simultan.

In ceea ce priveste desfisurarea unei lectii in regim simultan, conform literaturii de
specialitate exista doua moduri in care profesorul poate lucra in clasa: fie o predare sincronica
— prezinta teme asemdnatoare in mod unitar, adaptand cerintele de lucru particularitatilor
metodice ale disciplinei si de varstd ale copilului fie imparte timpul si se adreseaza fiecarui
colectiv separat, activitatea directa alternand cu cea indirecta. Deoarece timpul este un factor
crucial 1n activitatea la clase simultane, lectia necesita o proiectare atenta, realista. Nu este deloc
usor sa instruiesti simultan elevi de varste diferite, dar poate ca, daca asezam problematica
ridicata de astfel de conditii Intr-o alta lumina, vom descoperi perspective la care pana acum nu



ne-am gandit:

v demersul didactic sa fie organizat in functie de nevoile si interesele acestora (ceea ce
Tnseamna o buna cunoastere a copiilor si o urmarire atenta a progresului fiecaruia),
combinand optim tipurile de strategii didactice; aplicand nvatarea prin cooperare.

v’ timpul petrecut la scoala sa fie folosit extrem de eficient (mai ales ca o mare parte il
reprezintd activitatea independentd); invatatorul trebuie sa pregateasca lectia iIn mod
planifica continuturile din programa.

Prin sintagma managementul curricular la clasele cu predare simultand din invatamantul
primar ne referim la proiectarea si realizarea procesului didactic si monitorizarea si evaluarea
grupului de elevi neomogen ca varsta scolara in clasele CP- IV, cu statut de clase incomplete.
Prin invatdmant primar simultan intelegem procesul de invatdmant in clasele incomplete cu
predare concomitenta la varste scolare neomogene, ne referim si la sistemul de invatamant, doar
ca si context al predarii-invatarii-evaluarii simultane.

Stiintele educatiei marcheaza in ultimul timp un interes tot mai sustinut pentru modele
de predare-invatare prin cooperare, care sa permitda atingerea competentelor, asimilarea mai
usoard a continuturilor, si sa dezvolte elevilor din invatamantul simultan competente ca
sociabilitatea, cooperarea, comunicarea, interactivitatea.

In acest context, lucrarea de fatd propune ca temi de reflectie invitarea prin cooperare,
ca punct de plecare pentru schimbarea practicilor educationale, deoarece individualismul si
competifia promovate in clasele din Romania pot fi echilibrate de practici educationale
democratice si cooperative, care sa stimuleze participarea elevilor si ameliorarea rezultatelor
scolare. Cel mai convingator argument pentru stimularea invatarii prin cooperare in scoala il
reprezinta atat rezultatele numeroaselor cercetari, cat si efectele observate de catre profesorii
care au introdus metode specifice invatarii prin cooperare la clasa. Studiile de specialitate
consultate sustin faptul cd in Invatimantul simultan, 1invatarea prin cooperare dispune de
valente deosebite care contribuie nemijlocit la formarea unei personalitdfi puternice, prin
formarea gandirii critice, dezvoltarea capacitatii intelectuale, a atitudinii, a comportamentului,
la intelegerea diversitatii societatii actuale, la formarea de conceptii, de atitudini si sentimente,
la formarea valorilor morale, la dezvoltarea unui spirit civic atat de necesar societatii romanesti
in noile contexte europene si mondiale. Activitatiile de Invatare prin cooperare, pe langd
continutul lor stiintific, dau posibilitatea elevului sa sintetizeze, sa argumenteze, sa motiveze,
sa interpreteze un anumit lucru si sd actioneze cu discernamant, cu maturitate in vederea
integrarii lui in societate.

Ca demers aplicativ lucrarea de fatad isi propune sa exemplifice activitati si sa aplice
invatarea prin cooperare in invatdmantul simultan, concordant cu specificul disciplinelor, cu
profilul psihologic al elevului si cu cerintele programelor, valorificand experienta cadrelor
didactice chestionate si intervievate, precum si abilitatile sociale si de comunicare ale elevilor
implicati In cercetare. Fundamentarea teoretica a lucrarii este sustinutd de primele doud capitole.

Tn primul capitol, ne-am propus sa aducem unele clarificiri de naturad conceptuala in
ceea ce priveste invatamantul simultan. Aici m-am axat pe prezentarea specificului
invatdmantului primar simultan si demersul didactic optim in conditii simultane, planificarea si
proiectarea activitatii didactice simultane si evaluarea rezultatelor scolare. Aspect recunoscut si
in continutul evolutiei conceptului de Invatdmant simultan, clasele cu predare simultana
definesc contextul unde sunt cunoscute mai multe dificultati organizatorice si pedagogice in
procesul de invatamant. Astfel este cunoscut efortul sporit al cadrelor didactice privind
organizarea temeinica a activitatilor curriculare in conceperea si pregatirea lectiilor, realizarea
procesului de predare-invatare-evaluare in conditiile activitatii simultane a douad sau mai multe
grupuri neomogene (desi se lucreaza cu mai putini copii), indeplinirea rolurilor manageriale
(planificare, coordonare, consiliere etc.) in activitatea de monitorizare si indrumare a copiilor.



Nivelul de pregatire a cadrului didactic pentru realizarea acestor sarcini, va contribui pozitiv
sau va crea dificultati in proiectarea activitatilor didactice in aceste clase. In acest sens, una din
problemele pedagogice fundamentale vizeaza pregatirea cadrelor didactice pentru activitatea
profesionald la nivelul claselor cu predare simultana.

Predarea Tn conditiile simultane are un anumit specific in privinta elaborarii proiectarii
pe terme lung, mediu si scurt care trebuie sa reflecte Tn mod unitar parcurgerea continuturilor
programei scolare pentru fiecare dintre clasele cuplate, iar unitatea nu este data de simpla alipire
a proiectarii pentru fiecare nivel de varsta. Lectia Tn aceste conditii are o unitate structurala, atat
n proiectarea, cat si in realizarea ei. Pe parcursul acestei lectii trebuie Tmbinata activitatea
directa cu cea independenta. Se impune o buna pregatire a cadrului didactic cu materiale pentru
fiecare clasa in parte, pentru a folosi eficient timpul dedicat fiecarei clase in parte. Secretul
succesului activitatii simultane 11 constituie capacitatea si priceperea cadrului didactic de a
asigura cadrul ideal pentru desfasurarea acestor lectii in conditii simultane. Pentru eficientizarea
procesului instructiv-educativ si in vederea stimularii creativitatii este necesara si alegerea unei
strategiii didactice eficiente. Astfel, si Tn conditiile invatamantului primar simultan este necesar
sa Tmbinam metodele traditionale cu cele moderne, s punem accent pe invatarea prin cooperare,
n functie de resursele umane, temporale, spatiale si materiale de care dispunem.

Capitolul doi, intitulat /nvdtarea prin cooperare contine definitii a unor termeni si au
fost facute clare unele distinctii terminologice: invatare prin cooperare, invatare prin colaborare,
grup de invatare, grup cooperant, etc. Tot in acest capitol sunt prezentate fundamentele teoretice
care sustin invatarea prin cooperare si argumentele stiintifice ale unor personalitati din domeniu
in ce priveste eficienta aplicarii ei, reprezentanti ai teoriei interdependentei sociale. Activitatile
in perechi si pe grupe, In comparatie cu cele frontale si individuale sunt foarte indragite
si asteptate de catre elevi si se preteaza tot mai bine invatamantului simultan. Grupul reprezinta
elementul central al invatarii prin cooperare, invatare care lasd loc interdependentei si
solutionarii in comun a unor situatii date, cu efecte asupra cresterii randamentului scolar.
Cooperarea, cum e de la sine inteles, inseamna a lucra impreuna pentru a atinge scopuri comune,
inseamna utilizarea grupurilor mici astfel incat indivizii sa lucreze impreuna, sa relationeze si
sd coopereze pentru a maximaliza atat productivitatea si achizitiile proprii, cét si ale celorlalti.
Invitarea prin cooperare presupune participarea activd la realizarea unei actiuni bazate pe
schimbul de propuneri si de idei. Aceasta valorizeazd actiunile si schimburile intelectuale,
comportamentale si afectiv-emotionale conjugate ale mai multor persoane capabile sa aplice si
sa sintetizeze cunostintele in moduri variate si complexe. Este o forma de invatare, de studiu,
de actiune reciproca, interpersonald si intergrupald, cu durata variabild, care rezulta din
influentarile reciproce ale agentilor implicati. In cadrul situatiilor de cooperare, elevii din
invatamantul simultan se afld in cautarea unor rezultate benefice pentru ei, mizandu-se astfel pe
o logica a invatarii care tine cont de opiniile celorlalti. Este limpede ca succesul cere cooperare
intre indivizii unei societati si, lucru care sta la temelia evolutiei si progresului uman. Noul
sistem educational a capatat vigoare si rezonanta sporite, propunandu-si sa promoveze munca
in grup, sd 1i invete pe elevi sa coopereze, sa traiasca in societate, sd se cunoascd mai bine i sa-
si dezvolte integral personalitatea (intelect, afect, vointd), cu accent pe latura morala (formarea
caracterului) — obiectiv de prima importanta educationala in zilele noastre.

Capitolul continua cu prezentarea generala a celor mai recunoscute metode de invatare
prin cooperare: metoda investigarii in grup, metoda mozaicului, metoda Ganditi/Lucrati in
perechi/Comunicati, turnirul Intrebarilor si alte metode de invatdmant adaptate contextului
predarii-invatarii prin cooperare dar si valori si atitudini urmadrite a fi dezvoltate prin invatarea
prin cooperare. La sfarsitul acestui capitol am acordat atentie si activitatii de evaluare in acelasi
context al invatdrii prin cooperare n Invatdmantul primar simultan insistdnd in mod deosebit
pe metodele complementare de evaluare.

In capitolul trei coordonatele cercetirii- motivatia cercetirii, scopul si obiectivele



cercetarii, ipoteza cercetarii, variabilele cercetarii, metodele de cercetare, instrumentele de
cercetare, interventia didactica aplicativa precum si interpretarea rezultatelor obginute in urma
aplicarii la clasa a invatarii prin cooperare.

Ca metode de cercetare am folosit metoda cercetarii documentelor curriculare, anchetei,
experimentul pedagogic, iar principalele instrumente de cercetare au fost testul, interviul si
chestionarele, unul aplicat unui numar de 25 de cadre didactice care lucreaza in Invatdmantul
primar simultan iar celalalt aplicat unui esantion de 29 de elevi de clasele a [1I-a a IV-a proveniti
din invatamantul primar simultan.

Tn capitolul patru, Concluzii, am desprins concluzii privind cercetarea precum si
concluzii generale si propuneri, respectiv dimensiuni de dezvoltare.

Studiul literaturii de specialitate se dovedeste deosebit de util pentru profesori deoarece
dincolo de partea formativa, ofera solutii si sugestii pentru problemele cu care se confrunta
invatamantul simultan si necesitatea formarii unor competente transversale ca abilitati de lucru
in echipa, abilitati de comunicare orala si scrisd, respectarea si dezvoltarea valorilor si eticii
profesionale, rezolvarea de probleme si luarea deciziilor, recunoasterea si respectul diversitatii
si multiculturalitatii, autonomia invatarii, deschidere catre invatarea pe tot parcursul vietii.
Scoala nu reprezinta doar o institutie unde copiii §i tinerii vin sa primeasca informatii, ci un loc
unde trebuie sa invete tofi cei care lucreaza, metodele de invatare prin cooperare ofera o solutie
invatamantului simultan, acestea consolidand atitudinile pozitive fata de invatare, imbunatatind
performantele, rezultatele scolare si stima de sine ale elevilor, putand promova interactiunea
pozitiva si sprijinul reciproc intre elevi.

In concluzie, invitarea prin cooperare — cooperative learning — reprezinta utilizarea, ca
metoda instructionald, a grupurilor mici de elevi, care provin din Tnvatamantul simultan, astfel
incat acestia sa poatd lucra impreund, urmand ca fiecare membru al grupului sa-si
imbunatateasca performantele proprii si s contribuie la cresterea performantelor celorlalti
membri ai grupului.



_ CAPITOLUL I
INVATAMANTUL SIMULTAN

I.1.Delimitari conceptuale

Invatimantul simultan constituie o realitate a invatimantului mondial, european si
romanesc. Terminologia care defineste acest tip de invatdmant este diversa: les ,,classes
multiniveaux”/ ,, les classes multigrades” (Franta), ,,smeseni paralelki” (Bulgaria), ,,spojené
triedy” (Slovacia), ,,composite classes” (Marea Britanie); literatura de specialitate foloseste si
termenii: ,,nultilevel ”, ,, multiple class”, ,,composite class”, ,,vertical group”, ,, family class”,
wunitary schools” — scolile cu un singur post de invatator (Multigrade teaching, 1994). Termenii
amintiti sunt folositi pentru a diferentia acest tip de Invatdmant de invatamantul ,,mono-grade”
— organizat pe clase ,,simple” ce cuprind elevi de aceeasi varsta si cu aceleasi particularitati sau
grupuri organizate ,,orizontal” — ,,Horizontal Group”. Cel mai des sunt folositi termenii de
multigrade” si ,,multiage”’. Gruparea elevilor de clase diferite (multigrade) a fost determinat
de 0 necesitate administrativa si economica din cauza scaderii numerice a populatiei scolare in
din punct de vedere financiar. Astfel, de cele mai multe ori, acest tip de invatamant a constituit
si constituie singura sursda de educatie din multe zone. Gruparea elevilor de varste diferite
(multiage) a constituit o alternativa educationala si s-a organizat din motive pedagogice, modul
de predare simultan fiind considerat unul benefic deoarece elevii din aceste clase au posibilitatea
de a lucra cu acelasi invatator mai multi ani.

Functioneaza atét in tari dezvoltate, cat si mai putin dezvoltate, atat in zone rurale, cat
si in zone urbane, din motive sociale — pentru pastrarea populatiei in aceste zone, din motive
geografice — accesul si transportul sunt dificile in zona, din motive pedagogice — deplasarea
copiilor spre alte scoli este privitd negativ din cauza oboselii i a timpului pretios pierdut pentru
deplasarea in zonele respective. In ultimii ani este considerat o povara, majoritatea studiilor
arata lipsa de incredere si chiar dispretul unor pedagogi si, implicit, profesori pentru acest tip
de invatamant. Doar in tarile nordice, pedagogii 1l privesc pozitiv ca un teren fertil pentru
dezvoltarea unor noi idei curriculare pentru toate scolile, nu doar pentru cele simultane. Ei 1l
considerd un puternic mijloc pedagogic pentru formarea/ consolidarea deprinderilor de invatare
independenta si individuala. Multe din aceste ,,tehnici” obisnuite pentru invagamantul simultan
sunt adoptate tot mai mult in stilul de predare si in cazul claselor simple.

In Romania, organizarea acestui tip de invitimant este reglementati prin Legea
Educatiei Nationale 1/2011 si Ordinul MECTS 3062/19.01.2012 si functioneazd atat in
invatamantul primar cat si in cel gimnazial. Existenta claselor cu predare simultana este
inevitabila In invatdmantul romanesc, in special in mediul rural unde numarul de copii este
insuficient pentru a forma clase omogene. Predarea in conditii simultane ridica o serie de
probleme specifice, atat pentru cadrul didactic, cat si pentru elev. Din nefericire nu existd
suficiente mijloace — cursuri de perfectionare, schimburi de experientd — la indemana cadrelor
didactice pentru a preintampina cu succes dificultatile aparute pe parcursul desfasurarii orelor
la aceste clase. Tn Romania, in ultima perioada existd tendinta de reorganizate a retelei scolare
prin inchiderea scolilor mici si orientarea copiilor spre scolile din apropiere.

Organizat din necesitati obiective, invatamantul primar simultan in mediul rural prezinta
o serie de particularitdti specifice, care creeaza o problematica aparte in aplicabilitatea ideilor
reformiste:

» prezenta unor efective mici de elevi impune desfasurarea activitatii cu un grup nou
format, cuprinzand elevi de varste si inteligente diferite;

» dotarea materiala a scolilor, deficitara si perimata in cele mai multe cazuri aflandu-se Tn
atentia M.E.N. pentru reutilare;



» mediul socio-economic cu valente inegale si contradictorii isi pune amprenta asupra
diferentelor individuale de invatare;

» climatul psihosocial si nivelul cultural scazut al familiei (in majoritatea cazurilor)
constituie pentru elev un univers generator de diferente, pentru activitatea de invatare
din scoala.

Predarea simultana la clasele mici, Th special, este foarte dificila datorita specificului
varstei si abilitatilor inca putin dezvoltate. Tn ceea ce-1 priveste pe invatitor predarea simultani
Ti impune un ritm alert de lucru si o minutioasa pregatire a activitatilor, in ceea ce-l priveste pe
elev accentul cade pe munca independenta, pe optimizarea infelegerii si activitatii semidirijate.
Tn invatdmantul primar simultan roménesc sunt antrenati atat invatatorii, cat si profesorii de
religie, limbi striine si educatie fizica, incadrati pe orele de specialitate.

Predarea simultana in invatamantul primar Tnseamna lucru concomitent cu doua, trei
sau patru clase, in functie de numarul elevilor iar procesul instructiv-educativ se realizeaza dupa
acelasi plan de invatamant si conform programelor scolare valabile pentru celelalte unitati.

Obiective care vizeaza adaptarea normelor curriculare specifice invatamantului primar
simultan:

v’ realizarea cuplarii claselor, conform unor criterii psihopedagogice, clar determinate;

v’ trecerea de la ,,invatdmantul pentru toti” la ,,invatdmantul pentru fiecare”, conform

v' realizarea unei scheme orare paralele pe structura ariilor curriculare;

v’ respectarea structurii unitare a programei scolare printr-o adaptare atentd a
continuturilor, 1n asa fel incat sa se respecte logica interna a disciplinei;

v' valorificarea aptitudinilor, talentelor, intereselor elevilor;

v’ selectarea manualelor alternative care prezintd o structurd echilibratd pe cerintele
alternantelor simultane;

v’ valorificarea eficientd a tehnologiei didactice (strategie, mijloace).

Cercetand literatura de specialitate, am putut identifica unele avantaje ale
invatamantului simultan: mediul natural in care se afld aceste institutii scolare, lipsit de poluare
si zgomot constituie o sursd de sdnatate, relatiile dintre elevi sunt mai sincere, relatia profesor
— elev mai apropiati, relatia scoald — comunitate locald mai puternica. In acest sens sunt studii
care apreciaza cd, cercetarile efectuate intre clase simple si clase simultane, nu s-au Tnregistrat
diferente semnificative in ceea ce priveste achizitiile cognitive, dar apar unele diferentieri in
ceea ce priveste dezvoltarea socio-emotionala a copiilor. Astfel, elevii din clasele simultane s-
au dovedit a fi mult mai sociabili, detin abilititi de comunicare la un nivel mai inalt, au o relatie
mai apropiata cu profesorul, o atitudine mai buna fata de scoala si fatd de munca.

Pentru profesori, studiile sustin faptul ca:

1. Succesul invatarii este mai putin dependent de strategiile de organizare, fata de calitatea
actului predarii.

2. Lipsa perfectionarii in predarea simultana a profesorilor poate fi si benefica, ei fiind pregatiti
sa predea si la clase simple si la clase simultane, disparand diferentierile.

3. Particularitatile acestui tip de invdtdmant determind o temeinicd pregatire zilnica a
profesorului.

4. Numarul optim de elevi trebuie sa fie intre 20 si 25 Intr-o clasa.

5. Utilizarea tehnicilor de predare specifice invatamantului simultan — invatarea prin
descoperire, invatarea pe grupe, invatarea prin cooperare, planificarea si proiectarea sunt atent
alcatuite utilizandu-se o varietate de metode.

6. Predarea se desfasoara prin dialog profesor-elev si elev-elev. In acest sens, sunt utilizate
tehnicile: reciprocal teaching — discutii pe baza unui text suport, urmarindu-se si dezvoltarea
abilitatilor de comunicare; cooperative learning — se lucreaza in grupe suficient de mici ca
fiecarui elev sad-i fie incredintatd o sarcind clard, precisd, a cdrei rezolvare va determina



rezolvarea sarcinii colective a grupului.

Ca si dezavantaje literatura de specialitate scoate in evidenta faptul ca aceste clase cu
predare — invatare simultana isi desfasoara activitatea dupa acelasi plan de invatamant, respecta
acelasi curriculum national ca si clasele cu efective normale, fara a se lua in seama timpul aflat
la dispozitia Tnvatatorului si a elevilor pentru realizarea la un nivel optim al competentelor
previzute de programa scolard. In aceste conditii, misiunea profesorilor nu este simpla; ei
trebuie sa Infeleagd acest lucru si sa adopte o atitudine pozitiva fata de acest tip de invatamant,
in favoarea copiilor: clasele trebuie sd fie bine organizate, dotate din punct de vedere al
resurselor educationale, sa sugereze activitafi antrenante.

I.2. Organizarea acivititii didactice in conditiile predarii simultane

Predarea — invatarea — evaluarea la clasele corelate simultan, in cadrul invatamantului
primar, reclama practicarea unui invatamant creativ, susceptibil variatiilor si imbunatatirilor.
Secretul succesului activitatii simultane 1l constituie tocmai capacitatea si priceperea
invatatorului de a asigura, in primul rand, un continut si forme adecvate exercitiilor de munca
independenta pe care trebuie sa le efectueze, precum si de a alterna corect activitatea directa cu
munca independenta a elevilor. Desfasurarea lectiilor in conditiile muncii simultane prezinta
anumite dificultati care reies din faptul ca in timpul unei ore de curs invatatorul lucreaza cu
douad clase de elevi, fiecare clasa cu particularitatile sale de varsta iar invatatorul schimba tema
lectiei de la o clasa la alta. Schimbarea continutului activitatii cu clasa cere din partea lui suplete
in atitudine si tact pedagogic in relatiile cu elevii dar si necesitatea respectarii a doua/trei
programe scolare in fuctie de care stabileste volumul cunostintelor pe care le poseda.

Analizand cu atentie conditiile de predare — invatare, activitatea simultana prezinta unele
deprinderilor de munca independenta si autocontrol. Totusi, procesul de predare — invatare —
evaluare desfasurat la clase simultane solicita un volum mare de lucru pentru invatatori, o
pregatire temeinicd a fiecdrei lectii in vederea asigurdrii unei densitéti a activitdtilor directe cu
elevii, precum si a muncii independente. Vasile Molan (1995) precizeza ca fiecare moment in
organizarea §i desfasurarea activitdtii in conditii simultane isi are importanta sa si impune
respectarea unor conditii de ordin pedagogic si psihologic: gruparea claselor, realizarea
orarului, planificarea si proiectarea curriculumului, realizarea efectiva a activitatilor instructive-
educative, evaluarea performantelor scolare.

Astfel, gruparea claselor, unul din momentele de inceput ale organizarii, are in vedere:
asigurarea continuitatii activitatii invatatorului cu acelasi colectiv de elevi; stabilirea claselor cu
care invatitorul lucreaza simultan, in asa fel incat sa fie alaturate ca varstd pentru a asigura
desfasurarea muncii independente in conditii corespunzatoare; repartizarea claselor pe
invatatori, incd de la terminarea cursurilor anului anterior pentru a acorda acestora timpul
necesar studierii cu atentie a programelor scolare la clasele la care vor preda.

Lucrarile de specialitate i practica scolarda din ultima perioada sustin ca, la unitatile
unde se lucreaza in acelasi timp cu doua clase, cea mai buna grupare este fie n cruce (clasa I
cuclasaa Ill-a, clasa a Il-a cu clasa a IV) fie clasa Pregatitoare cu clasa I si cu a II-a iar clasa
a lll-a cuclasa a IV-a, deoarece elevii sunt apropiati de varsta. Acest lucru este evidentiat si
de actualele programe scolare de primar, care nu sunt elaborate fragmentat si traduc la nivelul
disciplinelor de studiu o perspectiva specifica a interconectarii competentelor-cheie,
competentelor generale, competentelor specifice si continuturilor, atat pe parcursul ciclului
achizitiilor fundamentale cat si pe parcursul ciclului de consolidare si dezvoltare. Acestea
contribuie la structurarea profilului de formare a absolventului de ciclu primar centrat pe
competentele -cheie europene. Invatimantul simultan contribuie mai ales la atingerea
competentelor sociale si civice (“a invata sa traiesti impreuna cu ceilalti”’), competentelor de



comunicare si competentei de “a invata sa inveti”.

Tot in sfera organizarii intra si intocmirea orarului. La scolile cu predare — invatare
simultana, orarele trebuie sd respecte aceleasi conditii pedagogice si psihologice, ca si la
celelalte unitati de invatamant, referitoare la adaptarea elevilor cu activitatea scolard, momente
de efort maxim, de relaxare etc. De asemenea, disciplinele de invatamant se cupleaza in orar in
asa fel incat s se poatd desfisura cu succes att activitatea directd cu elevii, cat si munca
independenta a acestora. Un mod de lucru frecvent intélnit in scolile cu predare simultana il
prezinta orarul prelungit de sase ore zilnic, defalcat in asa fel incat sa se lucreze, cu o clasa, cate
doua ore separat, primele doua ore cu clasa mai mare, iar ultimele doud cu clasa mai mica. De
altfel, cel putin in semestrul I, clasa Pregatitoare nu poate lucra impreuna cu o altd clasa,
deoarece elevii ce se afla in procesul de adaptare la activitatea scolara nu au deprinderi de munca
independenta, care, dupa cum se stie, se formeaza printr-un proces complex si indelungat sub
indrumarea invatatorului, de aceea este necesara decalarea orarului clasei cu 1 — 2 ore. Un bun
orar la clase cu predare simultana se concretizeaza intr-o buna planificare si proiectare didactica
punand in evidentd intentia de a asigura cea mai buna imbinare a muncii directe cu munca
independenta. Fiecare dintre cadrele didactice isi doreste sa fie un bun manager al timpului de
care dispune, el formandu-si abilitatea de a realiza gestiunea optimala a timpului didactic,
deoarece este destul de dificil ca in 45 de minute sa finalizezi ceea ce-ai proiectat . De multe ori
traim insatisfactia de a nu realiza intr-o ora de curs tot ce ne-am propus. O posibila solutie este
si cuplarea disciplinelor de studiu intr-o maniera eficienta si optarea pentru strategiile care
presupun invatarea prin cooperare. Putem avea in vedere cuplarea obiectele de studiu din
aceeasi arie curriculara si cuplarea disciplinelor la care se poate aborda o tematicd comuna.
Astfel trebuie avute in vedere urmatoarele aspecte:

-plasarea corectd a disciplinelor care se predau in aceeasi ord, la grupuri diferite
(corespunzatoare nivelului de clasd), pentru a permite acordarea de timp suficient la clasa sau
la obiectul care solicitd acest lucru;

-asigurarea unitatii intre activitatea directd a invatatorului si munca independenta a elevilor;
-trecerea fireasca de la o forma de activitate la alta, in cadrul aceleasi ore si de la o clasa la alta,
-cuplarea simultana a unor obiecte care fac posibila folosirea tipurilor de lectii diferite in cadrul
aceleiasi ore;

-programul disciplinei istorie la o clasd in paralel cu disciplina care implica activitate
independenta (arte vizuale si abilitati practice , etc.) la celelalte clase;

Particularitatile muncii simultane la mai multe clase sunt evidente si In pregatirea si
desfasurarea orelor. B. A. Miller a identificat sase chei esentiale in asigurarea succesului
invatamantului simultan (Veenman, 1995): organizarea salii de clasa; managementul clasei de
elevi; planificare si curriculum, proiectare; activitate independenta, individuala,; activitate pe
grupe.

In ceea ce priveste organizarea sdlii de clasd, aceasta trebuie amenajata in asa fel inct
activitatea unei clase sd nu fie perturbatd de activitatea celeilalte clase, n conditiile predarii
simultane, unde invatatorul lucreaza cu doua, trei sau patru clase intr-o singura sala. Acest lucru
este posibil in conditiile in care se tine cont de amplasarea mobilierului in sala de clasa si
de amplasarea mijloacelor didactice.

Managementul clasei cuprinde trei componente esentiale: managementul continutului,
managementul problemelor disciplinare si managementul relatiilor interpersonale. S-a
demonstrat ca deprinderile consecvente de management si de organizare reduc numarul
problemelor disciplinare. Principiile managementului clasei sunt imbunatatirea conditiilor
invatarii, implicarea elevilor in activitati, cresterea timpului petrecut in/ prin participarea activa
la sarcina de invatare, prevenirea stresului invatatorului.
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1.3. Managementul curricular al activitatii didactice simultane

Managementul continuturilor nu se refera doar la deprinderile de a preda o disciplina
specificd, ci mai degraba la acele deprinderi aplicabile tuturor disciplinelor si activitatilor.
Managementul educational se caracterizeaza mai ales prin asigurarea cooperarii elevilor in
timpul activitatilor de invatare. Profesorul/ invatatorul care preda intr-o clasa simultana de elevi
indeplineste automat si statutul de manager de curriculum, deoarece este pus in situatia de a lua
concrete ale elevului. Practic, invatatorul evalueaza potentialul de receptare al elevilor, interesul
acestora fatd de cunostintele predate, deosebirile dintre elevi in ceea ce priveste capacitatea de
asimilare si in functie de informatiile culese, selecteaza din manuale cunostintele pe care le
crede cele mai potrivite, straduindu-se in acelasi timp sa le adapteze situatiilor de invatare din
clasa si chiar potentialul de intelegere al unor elevi. Proiectarea demersului didactic, activitate
desfasurata de invatator /profesor care consta in anticiparea etapelor si a actiunilor concrete de
realizare a predarii si presupune lectura personalizatd a programelor scolare, planificarea
calendaristica, proiectarea unitatilor de invatare sau a lectiilor. Temele pentru abilitati practice
pot fi obtinute prin munca de grup si se selecteaza tindnd seama de interesele colectivului de
elevi si sunt in legatura directa cu textele studiate.

Pentru fiecare lectie si la fiecare clasa, trebuie acordat timpul necesar pregatirii, in care
se stabilesc obiectivele instructiv — educative ce vor fi realizate, momentele de activitate directa
si independenta, strategiile didactice, mijloacele de invatamant etc. O primd trasatura
caracteristica a lectiei desfasurate in conditiile muncii simultane este totala libertate ce se lasa
invatitorului in conceperea, organizarea si desfisurarea acesteia. Invatitorul modern subscrie
la ideea elasticitatii structurii lectiei, la supletea organizarii si la diversitatea desfasurarii ei.
Procesele menite sd asigure continuitate in invdtare, integrarea cunostintelor acumulate in
structuri, procedeele care introduc varietate in studierea confinutului si asigura trainicia celor
Invitate, realizarea activitatilor, dezvoltarea unor capacitati, formarea abilitatilor practice,etc.,
se pot imbina si succede in modalitati foarte variate, aici trebuind a fi luatd in considerare
invatarea prin cooperare, varietatea posibilitatilor de lucru fiind infinita.

Lectia, in conditiile predarii — Invatarii simultane, are doud momente importante si
distincte, si anume: munca directd a invatatorului cu elevii si munca independentd. Tn demersul
sau didactic, invatatorul va porni de la tema lectiilor, va stabili volumul de cunostinte pe care
le va preda, munca independenta a elevilor, metoda dominanta si celelalte metode, organizarea
rationala a timpului afectat pentru lectie, materialul intuitiv, verificarea muncii independente,
asigurarea progresului fiecarui elev in ritm propriu, temele pentru acasa. Invatitorul care
lucreaza simultan cu doud sau mai multe clase trebuie sd analizeze toate sarcinile, fie aceeasi
tip de sarcini, fie prin lectii cu sarcini diferite. Se cunosc astfel trei situatii diferite de imbinare
a lectiilor cu diferite sarcini didactice:

- cand la ambele clase sunt programate lectii de dobandire de noi cunostinte;

- cand la o clasa este programata lectia de dobandire de noi cunostinte, iar cealalta o
lectie de formare si consolidare a priceperilor si deprinderilor, de repetare si sistematizare sau
de verificare si evaluare a cunostintelor;

-cand la ambele clase se programeaza lectii de repetare si sistematizare a cunostintelor
sau se mbina lectiile de repetare cu lectii de verificare.

Tn oricare din aceste situatii invatatorul trebuie sa aiba in vedere impletirea activitatii
directe cu cea independentd la o clasa 1n cadrul aceeasi lectii si imbinarea activitatii directe la
cealalta clasd si invers, in timpul fiecarei secvente a lectiilor. Aici se poate aplica invatarea prin
cooperare, in functie de clasele cu care lucreaza simultan, de tipul lectiilor, de volumul
cunostintelor.

Stoicescu, D. (2005), referindu-se la predarea simultana in cadrul modulului de
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dezvoltare profesionala a cadrelor didactice sustine ca cerintele sarcinilor de lucru se
formuleaza clar, pe intelesul elevilor, tinand cont de ritmul de lucru a elevilor si capacitatea lor
de a aplica noile cunostinte. Formula de prezentare trebuie sa fie atractiva, iar continutul trebuie
s le stimuleze gandirea. De la o etapa la alta sarcinile de lucru sunt variate, Incat elevii sa
participe cu interes. Tratarea diferentiata nu se neglijeaza in conditii de lucru simultan, deoarece
elevii din aceste clase pot primi sarcini diferite n functie de obiectivele urmarite.

Tn cadrul activitatii directe, invatatorul transmite noile cunostinte stimuland participarea
congtientd a elevilor, folosind metode si procedee care sa dezvolte procesele gandirii (analiza,
sinteza, comparatia, abstractizarea, generalizarea), precum si capacitatile de exprimare, care sa
trezeasca interesul pentru Invataturd, sa formeze priceperi si deprinderi de munca intelectuala.
Activitatea independenta contribuie atat la formarea deprinderilor de lucru individual, cat si la
dobandirea unor noi cunostinte. Astfel munca independentd poate fi pregatitoare pentru
predarea cunostintelor noi si Ulterioara activitatii de predare. Munca independenta pregatitoare
este considerata ca fiind mai dificila si se utilizeaza la clasele a I1I-a si a [V-a, ai caror elevi au
o pregdtire si unele deprinderi de activitate intelectuald care sd permitd insusirea de noi
cunostinte prin eforturi proprii. Se poate folosi si la clasele mai mici cu conditia sa fie bine
pregatita, sa respecte particularitatile de varsta si sa fie organic legata de subiectul lectiei. Aceste
activitati, daca sunt bine orientate, pot stimula curiozitatea, spiritul de investigatie si interesele
copiilor, dorinta de a cunoaste, creand astfel o puternica motivatie.

Tipurile de interactiune in clasa simultand sunt aceleasi ca cele in clasa simpla:
activitatea frontala, activitate In perechi, activitate pe grupe si activitate individuala.

a). Activitatea frontald a clasei simultane este situatia in care toti elevii dintr-un an de
studiu lucreaza cu dascalul, vizioneaza un film, diafilm etc. Alte exemple de activitati frontale
care vizeaza invatarea prin cooperare si care se preteaza la clasele simultane: predarea noilor
cunostinte; verificarea intelegerii noilor cunostinte (prin intrebari adresate clasei); exercitii de
consolidare (lectura cu voce tare, rezolvarea unor exercitii la tabla etc.); lectura si dezbaterea
unor fragmente din ziare, reviste, carti; comentarea unor evenimente locale sau nationale de
interes pentru elevi; jocuri didactice care sa antreneze toti elevii.

b). Activitatea in perechi este cel mai usor de organizat, chiar si in salile de clasa cu
mobilier fix, deoarece elevii stau de obicei cate doi in banci. Printre avantaje enumeram
cresterea procentului de participare activa a elevilor, incurajarea cooperarii dintre elevi (cei doi
se pot corecta reciproc, fard teama de a fi ridiculizati, 151 pot explica aspectele mai putin clare
ale sarcinii didactice) si organizarea in orice moment al lectiei. Ca dezavantaje ar fi galagia
(crescand procentul de participare activa, creste si galagia), indisciplina (cu cét clasa este mai
numeroasa, cu atat mai dificil va fi pentru invatator sa monitorizeze fiecare pereche) si folosirea
unui limbaj inadecvat sau incorect, neajunsuri ce pot fi eliminate sau atenuate prin buna
organizare a activitatilor si atitudinea profesprului.

c). Activitatea pe grupe este forma de organizare a clasei in care trei sau mai multi elevi
se unesc §i lucreaza impreund, coopereaza pentru a rezolva sarcina didacticd trasata. Cu
siguranta ca primele Incercari sunt dificile sau constituie mici esecuri, insd prin perseverenta si
printr-o analiza riguroasa a activitatii proprii si a elevilor, fiecare profesor este capabil sa
schimbe mediul educational in lectie. Acest tip de activitate va fi pe larg dezvoltatd in capitolul
urmitor al lucririi, deoarece invitarea prin cooperare presupune munca in grupuri mici. In
invatamantul simultan ea poate fi realizata fie prin gruparea elevilor in cadrul clasei lor (ex.
clasa a I11-a) fie sunt constituite grupuri mixte de elevi (grup de elevi din clasa a Ill- a si a IV-
a care functioneaza In regim simultan).

d). Activitatea individuala de munca este folosita mai ales in scopul de a oferi elevilor
ocazia si invete, realizand diferite sarcini didactice. In invatimantul simultan, activitatea
individuala a elevilor este importanta si necesara, deoarece ofera profesorului ocazia de a preda
noi cunostinte celeilalte grupe de elevi, activitate de lunga durata care necesita formarea unor
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deprinderi temeinice de studiu. Se organizeaza activitati pentru a verifica intelegerea de catre
elevi a unei bucati de lectura, demonstratii, explicatii, dezvoltarea unor deprinderi, etc. Sarcina
didactica va varia in durata si complexitate in functie de varsta elevilor.

Tn concluzie, invatamantul simultan va constitui mereu o realitate a invatamantului din
Europa si din lume, deci implicit si in Romania. Totodata raméane lupta dintre autoritati si cadre
didactice cu privire la inchiderea acestor scoli. In acest sens este interesanti observatia
profesorului grec Costas Tsolakidis: ,.invataimantul simultan fie nu exista, fie exista dar este
invizibil, fie exista «undeva» dar nu creeaza probleme, fie este recunoscut ca fiind problematic
dar fara rezolvare si de aceea mai bine sa nu fie mentionat” (Tsolakidis, 2005). El ramane la
convingerea ca acest tip de invatamant va dainui datorita faptului ca satisface nevoi sociale si
pedagogice; el constituie un aspect al invatamantului cu o nevoie uriaga de cercetare: statistica
si functionarea claselor simultane in Europa, identificarea modului in care autoritatile
educationale le controleaza si incearca sa le rezolve problemele cu care se confrunta, sa
identifice tendinte si totodatd sa sugereze politici si practici pentru profesor si autoritatile
statului. De aceea se recomandad aplicarea unor strategii care sa conduca la dezvoltarea
personalitatii si cresterea performantelor scolare a elevilor din invatamantul simultan. Premisa
invatarii prin cooperare este aceea conform careia, subiectii care lucreaza in echipa sunt capabili
sa aplice si sa sintetizeze cunostintele in moduri variate si complexe, invatand in acelasi timp
mai temeinic decat in cazul lucrului individual (Oprea, 2003).
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Motto: “Nu-i inveti pe altii ceea ce vrei, nu-i invefi ceea ce stii, ci ii invefi ceea ce esti...”

CAPITOLUL I
iNVATAREA PRIN COOPERARE

I1.1. Concept si caracteristici

Invitarea este actiunea elevului, realizata initial in mod dirijat, ca efect direct al instruirii
proiectate de profesor la diferite niveluri de competenta pedagogica. Calitatea invatarii depinde,
Tn mod evident, de calitatea instruirii iar invatarea prin cooperare reprezinta una dintre temele
abordate frecvent de catre teoreticienii si practicienii educatiei.

LInvitarea prin cooperare este o strategie de instruire structuratd si sistematizatd, in
cadrul unor grupe mici, astfel incat acestia sa poata lucra impreund urmand ca fiecare membru
al grupului sa-si imbunatiteasca performantele proprii si sd contribuie la cresterea
performantelor celorlalti membrii ai grupului.” (Johnson R., Johnson D., Holubec E., 1994).

Dupa M. Bocos (2002) ,,invatarea cooperativa este o metoda didactica bazata pe
organizarea, in functie de obiective operationale bine stabilite, a unei munci colective fondate
pe complementaritate, orientatd spre asigurarea aspectului social al invatarii si care vizeaza
dezvoltarea deprinderilor de comunicare interpersonald, a interactiunilor, competentelor si
comportamentelor sociale ale elevilor”.

Slavin (1995) sustine ca ,,invatarea prin cooperare se refera la o varietate de metode de
predare 1n care elevii lucreazd in grupuri mici pentru a se ajuta unii pe altii In invatarea
continutului academic. In clasele cooperante se asteapti ca elevii sa se ajute unii pe altii, sa
discute unii cu altii, sa-si verifice nivelul curent de cunoastere si sa umple lacunele in intelegere
unii cu altii.”

Pornind de la aceste definitii putem spune ca, invatarea prin cooperare este o strategie
de instruire structurata si sistematizata, in cadrul careia, grupe/echipe mici lucreaza impreuna
pentru a atinge un tel comun, urmand ca fiecare membru al unui grup sa-si imbunatifeasca
performantele proprii si sa contribuie la cresterea performantelor celorlalti membri ai grupului.
In literatura de specialitate, au aparut diverse denumiri pentru a ilustra munca colaborativa de
invatare in grup, cum ar fi: invdtarea prin cooperare, invdtarea colaborativa, invatarea colectiva,
invatarea comunitara, invatarea reciproca, invatarea in echipa, studiu de grup, studiu circular.
Cooperarea (conlucrarea, munca alaturi de cineva), presupune colaborarea (participarea activa
la realizarea unei actiuni, bazata pe schimbul de propuneri, de idei). Desi cele doua notiuni sunt
sinonime, putem face unele delimitari de sens, intelegand prin colaborare ,,0 forma de relatii
intre elevi, ce consta in solutionarea unor probleme de interes comun, in care fiecare contribuie
activ si efectiv”’ (Handrabura, 2003) si prin cooperare ,,0 forma de invatare, de studiu, de actiune
reciprocd, interpersonald/intergrupald, cu duratd variabila care rezultd din influentarile
reciproce ale agentilor implicati” (Handrabura, 2003). Invitarea prin cooperare presupune
actiuni conjugate ale mai multor persoane (elevi, cadre didactice) in atingerea scopurilor
comune prin influente de care beneficiaza toti cei implicati. ,,Colaborarea se axeaza pe relatiile
implicate de sarcini, iar cooperarea pe procesul de realizare a sarcinii.” (Oprea, 2003). Cu alte
cuvinte se poate spune ca ,invatarea prin colaborare integreaza invatarea prin cooperare.”
(Oprea, 2003).

Literatura de specialitate mentioneaza mai multe teorii si modele ale invatarii prin
cooperare. Dintre acestea din urma sunt cunoscute trei modele ale invatarii prin cooperare:.
modelul Johnson & Johnson, modelul Slavin, modelul Cohen.

Teoria invatarii prin cooperare se inspira din teoria privind interdependenta sociala,
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care apare atunci cand oamenii au obiective comune si cand rezultatele fiecarui individ
influenteaza actiunile celorlalti. Cei care au formulat i sustinut aceasta teorie si practicile de
invatare echivalente sunt Kurt Lewin (1890-1947), Morton Deutsch si fratii David si Roger
Johnson. Ipoteza in cazul Tnvatarii prin cooperare este ca, modul in care sunt planificate
activitatile, determina calitatea interactiunii dintre elevi iar rezultatele activitatilor sunt
consecinte ale interactiunii dintre elevi.

Morton Deutsch este cel care a definit si Incadrat intr-o teorie Invatarea prin cooperare.
El a conceptualizat trei tipuri de interdependentd sociald— pozitiva, negativa §i inexistenta.
Prima incurajeaza interactiunea dintre persoanele care lucreazd impreuna, fiind denumita
»interactiune bazatd pe cooperare si stimulare”; a doua se caracterizeaza prin obstructionarea
reciprocd a membrilor unui grup de a atinge un tel, fiind denumita ,,interacfiune bazata pe
opozitie si competitie”’; interactiunea este inexistenta atunci cdnd membrii unui grup lucreaza
independent.

In ceea ce priveste modelul Slavin, acesta (1995) se referi la teoriile lui Lev. S. Vigotski
atunci cand abordeaza teoriile constructiviste ale invatarii. Acesta sugereaza cd interactiunea
sociald este importantd pentru Invatare, deoarece functiile mentale superioare, precum
rationamentul, comprehensiunea si gandirea critica isi au originea 1n interactiunile sociale, fiind
ulterior Insusite §i asimilate de individ. Asadar, elevii sunt capabili sd indeplineascd anumite
comenzi mentale cu sprijin social inainte de a le putea indeplini singuri. Vigotski da exemplul
,rezolvitorilor de probleme” care, in timpul rezolvarii unor probleme dificile, expun cu voce
tare rationamentul, astfel ca, in cazul grupurilor de invétare prin cooperare, ceilalti membri ai
grupului pot auzi acest dialog interior si pot invata de la ,rezolvitori”. Cand elevii invata
impreund, fiecare dintre ei gaseste un coleg care poate indeplini activitatile la un nivel cognitiv
superior exact in zona lui de dezvoltare proximald — Vigotski denumind aceastd metoda
didactica invatarea prin proiecte instructionale de grup (project-based learning), aceasta
presupunand cooperarea (cooperativ projects). Slavin evidentiaza si aspectele benefice ale
tipurilor de relatii ce se stabilesc in invatarea prin cooperare, intre elevii cu profil etnic diferit
si intre cei care au beneficiat de Tnvatamantul special.

Teoria lui Cohen e diferita, aceasta bazandu-se mai putin pe constructele psihologice ale
procesului educational si mai mult pe cele de natura sociologica ale acestuia. Caracteristicile
propuse de Cohen (1994), pentru instructia la clasa, se refera la: stabilirea unor sarcini de lucru
cu final deschis, care implica invatarea prin descoperire si care pun accentul pe activitati
mentale de tip superior; stabilirea unor sarcini de grup care necesita reactii din partea celorlalti
membri ai grupului; stabilirea de sarcini multiple care se raporteaza la o tema unicad de natura
intelectuald, precum si la atribuirea de roluri pentru toti membrii grupului. Cohen accentueaza
ideea conform careia atunci cand profesorul foloseste acest model de actiune educationala —
invatarea prin cooperare — e necesar sa gaseasca o sarcina de activitate care sa implice deprinderi
multiple si care sa aiba mai multe rezolvari, conducand astfel si la mai multe raspunsuri; sa le
permita elevilor sa-si aduca contributia conform propriului potential de exprimare creatoare,
dar si al potentialitatilor lor native, care sa fie modelate si cultivate; sa utilizeze multimedia; sa
apeleze la perceptia vizuald, auditiva si tactild; sd solicite o paletd largd de deprinderi,
comportamente, atitudini si afecte, benefice spiritului; sa solicite lectura si scrisul, in asa fel
incat invatarea sa fie incitantd. Cohen afirma: “Exista trei conditii pe care profesorul trebuie sa
le asigure pentru eficienta utilizarii rolurilor/responsabilitatilor in procesul de invétare, si
anume: sa anunte public desemnarea unui anumit elev din grup pentru o anume sarcina si toti
ceilalti din grup trebuie sa stie ca profesorul a investit un participant cu functia de mediator sau
raportor; sa specifice clar care sunt atributiile participantului investit cu rolul/responsabilitatea
respectiva; sa se asigure ca toti ceilalti cunosc atributiile participantului caruia i s-a acordat un
rol/o responsabilitate”. Cohen considera invatarea prin cooperare ca pe o metoda de cultivare a
armoniei sociale si a sanselor egale 1n clasele si scolile unde exista elevi cu profiluri etnice si
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rasiale diferite. Nu de putine ori s-au evidentiat in practica educationala efectele pozitive ale

invatarii prin cooperare, acestea durand, de obicei, si dupa ce grupul/-rile de lucru respectiv/-e

s-a(u) dizolvat, ele putandu-se extinde si la nivelul relatiilor extrascolare. Acest tip de invatare

contribuie atat la acumularea de cunostinte, cat si la instaurarea unui climat de armonie social.
Pedagogia invatarii prin cooperare presupune urmatoarea schema:

Obiectivele invatarii prin cooperare sunt:

v' favorizarea si valorizarea schimburilor intelectuale si verbale, adica toate conditiile care
contribuie la educarea spiritului critic, a obiectivitatii si a reflexiunii discursive;
intensificarea procesarii informatiei si mizarea pe o logica a invatarii care tine cont de
opiniile celorlalti;

munca in echipa, stimulent intelectual si declansator al schimbului de opinii /informatii;
analiza critica a solutiilor emise care dezvolta capacitatile de autoevaluare

favorizarea implicdrii intense a elevilor in rezolvarea sarcinilor de invatare;

formarea si stabilizarea unor trasaturi de personalitate prin socializare, acomodarea in
roluri diferite, deprinderi ale conduitei disciplinate, deprinderi organizatorice, initiativa

v’ incurajarea la elevi a atitudinii deschise, bazata pe initiative personale.

Etapele invatarii prin cooperare:

1. Constituirea grupului de lucru. Membrii grupului trebuie sa aiba anumite calitati:
toleranti fata de parerile colegilor, sa detind abilitati de comunicare, sd acorde si sa primeasca
ajutor, sa nu fie egoisti.

2. Participarea impreuna la rezolvarea sarcinilor de lucru.

3. Reflectia, incubatia si tatonarea.

4. Dezbaterea colectiva a ideilor, analizarea erorilor si punctelor forte.

5. Structurarea demersului de obtinere a concluziilor si solutionare a problemelor.

Elementele invatarii prin cooperare:

Modelul care m-a inspirat in practica invatarii prin cooperare a fost cel elaborat de fratii D.
& R. Johnson (1991), in care definirea grupului se bazeaza pe cinci elemente, si anume:

1. Interdependenta pozitiva-elevii realizeaza ca au nevoie unii de altii pentru a duce
la bun sfarsit sarcina grupului (“ori ne scufundam, ori inotdm Impreuna” tehnica “sink or swim
together”). Profesorii pot structura aceasta interdependenta pozitiva stabilind scopuri comune
(“invata si vezi sa invete toti cei din grup”), recompense comune (“‘daca toti membrii grupului
realizeaza un anumit lucru, fiecare va primi o bonificatie); resurse comune (o coald de hartie
pentru intregul grup sau fiecare membru detine o parte din informatii); roluri distribuite (cel
care rezuma, cel care ii incurajeaza pe ceilalfi, cei care formuleaza raspunsul etc.).

2. Interactiunea directd -elevii se ajuta unii pe altii sd invete, incurajdndu-se si
impartasindu-si ideile, explicand ceea ce stiu si altora, discuta, se invata unii pe altii. Profesorul
aranjeaza grupurile 1n asa fel incat elevii sa stea unii langa altii si sa discute fiecare aspect al
temei pe care 0 au de rezolvat. Interactiunea are loc direct, fata in fata la nivelul grupului, prin
urmare elevii lucreaza impreund in mod efectiv, astfel incat are loc promovarea si sustinerea
succesului fiecaruia, prin utilizarea in comun a resurselor existente, ajutandu-se reciproc prin
incurajdri, prin laude; prin acest tip de interactiune membrii grupului devin atasati unii de
ceilalti, precum si de obiectivele la nivel de grup.
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3. Raspunderea individuala- chiar daca elevii invata si realizeaza un produs in grup,
profesorul va evalua frecvent performanta fiecarui elev si rezultatul i se comunica atat lui, cat
si grupului. Profesorul poate scoate in evidenta raspunderea individuala, alegand, elevii din doi
n doi sau alegand, la intdmplare, un membru al grupului pentru a da un raspuns.

4. Deprinderi interpersonale si de grup-elevii trebuie invatati deprinderi sociale la fel
cum sunt invatati orice altceva. Ele includ conducerea, luarea deciziilor, ascultarea activa,
increderea reciproca, comunicarea, managementul conflictelor si se formeaza, se exerseaza si
se cultiva functionarea eficienta a grupului in vederea obtinerii unui feed-back constructiv.

5. Procesarea in grup- elevii analizeaza si evalueaza nu numai rezultatul obtinut in
grup, ci si cum au lucrat in grup: si-au atins scopurile, ce au facut bine si ce au gresit, de ce au
gresit, cat de eficienti au fost in grup, ce pot sa schimbe pentru a mentine relatii eficiente de
munca intre membrii lor. Grupul de elevi reflecteaza asupra colaborarii lor si iau decizii cu
privire la imbunititirea eficientei acestui tip de activitate. In lipsa acestei analize/reflectii
grupurile de Tnvatare prin cooperare ramanand doar grupuri de elevi care lucreaza impreuna la
o temd comund. Profesorul monitorizeaza, in permanenta, invatarea grupurilor si le da feedback,
lor si intregii clase, despre cum lucreaza. In cazul celui de-al V-lea element — analiza activitatii
de grup se poate realiza prin: reteaua de discutii, dezbaterea, harta personajelor, reteaua
personajului; eseul de 5 de minute-studiul si materializarea acestuia realizandu-se fie individual,
fie in perechi, fie in microgrup.

Alte doua elemente propuse de Donna Ogle (1992), cu rolul stimularii gandirii critice,
sunt principiile célauzitoare si rolurile elevilor.

Pricipiile calauzitoare -Copiii vor ajunge sa gandeasca mai bine numai daca li se ofera
ocazii numeroase de a exersa metodele de gandire care le sunt prezentate. Trebuie sa ne
concentram pe cateva strategii de gandire care sunt foarte utile si usor de transferat de la un
domeniu la altul, astfel incat elevii sa le poatd folosi in mod regulat. Un prim scop al
Tnvatamantului este maximizarea capacitatilor intelectuale ale elevilor, adica a capacitatii de a
gandi pentru a rezolva probleme, a intelege, a fi inovatori, a lua decizii si a comunica eficient.

Rolurile elevilor -in interiorul fiecarui grup, rolurile pe care le joaca elevii pot fi
orientate spre sarcina de lucru sau spre mentinerea grupului sau spre ambele. Pentru cé elevii
trebuie sa se deprinda cu ambele categorii, uneori profesorul poate distribui roluri specifice:
controlorul (are grija ca membrii grupului sa inteleaga la ce se lucreaza), ascultatorul activ
(repeta sau reformuleaza ce au spus ceilalti membrii ai grupului), cercetasul (cauta informatiile
necesare la alte grupe sau, uneori, chiar la professor), anchetatorul (pune intrebari pentru a
obtine idei sau comentarii legate de sarcind de la toti membrii  grupului), rezumatorul
(ordoneaza concluziile grupului in asa fel incit in ansamblu acestea sa aiba sens), cronometrul
(are grija ca grupul sa se concentreze pe sarcind si sa respecte limitele temporale fixate),
responsabilul de materialele (imparte si aduna materialele grupului), cititorul (citeste grupului
orice material scris), incurajatorul (felicita, ajuta si incurajeaza pe toti membrii grupului). Se
pot inventa si alte roluri, in functie de specificul activitatii realizate, de exemplu, poate exista
un reporter, a carui atributie este sd comunice intregii clase concluziile grupului, un opozant,
care trebuie sa sugereze alternative la solutia propusa de grup etc.

Rezultatele invatarii prin colaborare

Se crede, de asemenea, ca rezultatele invatarii sunt mai bune atunci cand invatarea se
desfasoara prin colaborare, prin cooperare. Johnson D. si Johnson R. (1991) sustin ca aceste
rezultate sunt urmatoarele:

- performante superioare si capacitate de retinere sporita.

- rationamente de ordin superior mai frecvente, intelegere mai profunda si gindire critica.
- concentrare mai bunad asupra Invatarii si reducerea comportamentului perturbator.
-motivatie sporitd pentru performanta si motivatie intrinseca pentru invatare.

-capacitate sporita de a vedea o situatie si din perspectiva celuilalt.
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-relatii mai bune, mai tolerante cu colegii, indiferent de etnie, sex,

-capacitati intelectuale, clasa sociald sau conditie fizica.

-stare de confort psihologic, capacitate de adaptare, incredere in sine, bazata pe acceptare
-competente sociale inalte.

-atitudine pozitiva fatd de materiile de studiu, fata de studii si scoald, fata de profesori, manageri
si alte persoane din scoala.

Tn lumina celor expuse, este indicat a se stabili tipul de recompense vizavi de
interdependenta si responsabilitatea individual deoarece responsabilitatea ar trebui sa fie
canalizata pe modul in care membrii echipei se ajuta intre ei in procesul de invatare, astfel incat,
in cazul unei evaluari, fiecare membru al echipei sa poata face fata fara ajutor colectiv.

Grupurile de invatare

Nu putem vorbi de invatare prin cooperare fara sa nu prezentam si cateva informatii
despre grupurile de invatare. Pedagogia grupului este o pedagogie activa si interactiva care
favorizeaza participarea elevilor 1n activitatea didactica dar care nu desconsidera
individualitatea elevului permitdnd o pedagogie individualizatd. Subiectul cunoasterii (elevul)
este atat subiect particular, Intrucat expune propriul mod de a gandi, se implica personal in
activitate, incearca o formulare rationald a experientei sale, confrunta reflectia si experienta sa
cu a altora etc., cat si subiect universal, pentru ca reflectia sa personala este plasata in centrul
unei cercetari care nu e doar a sa, ci si a altora. De aceea, am putea spune ca, practic, ajutorul
individualizat oferit unui elev are o dimensiune cooperativa. Ca s nu mai vorbim de faptul ca
profesorul este perfect integrat in grup, devenind practic, component al acestuia, intrucat el si
elevii au functii comune. Profesorul nu este singura sursa de informatii care ordoneaza grupul,
ci persoana care face posibil ca interventiile fiecarui participant sa contribuie la structurarea si
sustinerea grupului cooperativ pentru invatare, cu scopul de a rezolva prin eforturi concertate o
sarcind comprehensiva si stimulativa. Asadar, tendinta in pedagogia grupului este de a Tnlocui
activitatea si interventiile sistematice ale profesorului printr-un sistem de activitati, de meditatii
diverse, de schimburi reciproce in si in afara grupului, rolul profesorului fiind de a pune n
aplicare activitdti care fondeaza grupul.

»dintagmele invatare In grup si invatare prin cooperare sunt utilizate adesea ca si cum
ar desemna acelasi lucru. In realitate, invitarea in grup desemneazi activitatea de studiu a unui
grup de elevi; acestia pot sau nu si coopereze. Invitarea prin cooperare desemneazi o situatie
de invatare in care elevii lucreaza in grupuri cu abilitati §i cunostinte eterogene (mixed ability
groups) si sunt recompensati pe baza performantelor grupului.” (Woofolk, 2001). Cooperarea
reprezinti lucrul in comun pentru indeplinirea unor teluri comune. In cadrul situatiilor de
cooperare, indivizii se afld in cautarea unor rezultate benefice pentru ei si pentru toti membrii
grupului respectiv. Invitarea prin cooperare (cooperative learning) reprezinta ,utilizarea, ca
metoda instructionald, a grupurilor mici de elevi, astfel incat acestia sd poatd lucra impreuna,
urmand ca fiecare membru al grupului sd-si imbunatateascd performantele proprii si sa
contribuie la cresterea performantelor celorlalti membri ai grupului.” (Johnson, Johnson, &
Holubec, 1994)

Invitarea prin cooperare se realizeaza diferit in toate situatiile de invatare sau in orice
tip de grup. Pentru a intelege Tnvatarea prin cooperare si a o putea folosi eficient, trebuie sa
stim, cand si cum, s folosim fiecare tip de invatare prin cooperare.

Grupurile de invatare prin cooperare sunt: grupuri formale, grupuri spontane
(informale), grupuri de baza.

Grupurile formale de invatare prin cooperare sunt grupuri constituite pentru
desfagurarea unei lectii/activitati didactice sau pentru o duratd mai mare, cateva saptdmani.
Totul incepe cu planificarea si implementarea lectiilor, in care sunt folosite grupurile formale
de invatare prin cooperare. (Dumitru, 2000). In cadrul acestora, elevii lucreaza impreuna,
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asigurandu-se ca toti membrii grupului au rezolvat sarcinile primite. Orice obiectiv, din orice
materie, avand orice tip de curriculum, poate fi structurat cooperativ, pentru a putea fi folosit in
lectiilie zilnice si orice sarcina, poate fi reformulatd pentru invatarea formala cooperativa.
Experienta acumulatd utilizand grupurile formale asigurd ulterior competentele necesare
folosirii grupurilor informale, a grupurilor de baza si a scenariilor de invatare prin cooperare.

Grupurile spontane (informale) sunt grupuri constituite ad-hoc, ele avand o durata
scurta, de la cateva minute pana la o ora, fiind folosite mai ales in activitatile cu un bogat
continut informational - vizionarea unui material, lectura, demonstratia, expunerea, s.a.) si au
ca scop concentrarea atentiei elevului asupra materialului vizat, stabilirea unei atmosfere
productive pentru invatare, clarificarea obiectivelor lectiei, asigurarea faptului ca elevii vor
parcurge atent continutul. Ele 1si inceteaza existenta ca grup, cand sarcina a fost rezolvata sau
secventa de invatare parcursa.

Grupurile de baza sunt grupuri eterogene, constituite pe termen lung, cu scopul ca
membrii lor sa isi acorde unul altuia suportul, incurajarea si asistenta de care au nevoie pentru
realizarea invatarii. Astfel, intre membrii acestor grupuri se stabilesc relatii solide, pe termen
lung, de cel putin un an sau chiar mai mult. In cazul n care unul din membri a fost absent,
grupurile de baza sunt responsabile sa il instiinteze cu privire la continutul lectiilor pierdut
avand ca rezultat imbunanatatirea prezentei elevilor, a calitatii si a cantitafii invatarii.

Grupurile de invatare prin cooperare din Invatdmantul simultan se concentreaza asupra
maximizarii succesului academic al tuturor membrilor grupului.

Pentru a putea folosi grupurile formale de invatare prin cooperare Johnson, D, Johnson
R. &Holubec (1994) sustin ca profesorii trebuie sa indeplineasca urmatoarele conditii:

a) precizarea obiectivelor lectiei;
b)adoptarea anumitor decizii Tnainte de inceperea lectiei (preinstructionale);
c)explicarea sarcinii de lucru si structurarea interdependentei pozitive;
d)monitorizarea procesului invatarii si intervenirea, in interiorul grupurilor, acordand asistenta
si sprijin elevilor in rezolvarea sarcinilor sau pentru a dezvolta, a optimiza abilitatile
interpersonale si de grup;
e)evaluarea invatarii elevilor, ajutarea lor in analiza si aprecierea modul 1n care a functionat
grupul.
Regulile organizarii activitatii pe echipe/grupe
> elaborarea unui plan de lucru n care se trec: elementele importante de studiat, sarcinile
fiecarui membru, subtemele, aplicatiile, locul de desfasurare etc.;
» explicatiile profesorului asupra importantei temei de studiu si a avantajelor muncii in
grup pentru rezolvarea ei;

oferirea elevilor spre rezolvare a unei sarcini relevante cognitiv si social;

optarea pentru un numar optim de membri in grup (4-5), echipe eterogene;

crearea unei atmosfere propice de lucru si a unui spatiu adecvat;

explicarea modului de evaluare a muncii colective si a fiecarui membru in parte.

Normele grupului trebuie stabilite ca o problema a responsabilitatii grupului, capacitatii
de reactie la ceilalfi, cooperarii, luarii deciziilor prin consens, rezolvarii de probleme.
Majoritatea cercetatorilor sustin ca nivelul atins de grup depaseste pe cel al celui mai inteligent
dintre indivizii grupului care utilizeaza exclusiv mijloace proprii.

Deci invatarea prin cooperare la nivel copil-copil este mai eficienta decat invatarea
individuala. Sub diverse forme de organizare: grupuri, echipe, perechi, circular, colectiv,
aceasta 11 ajutd pe copii sa invete sa fie mai prietenosi, mai sociabili, mai comunicativi i mai
toleranti fata de ceilalti.
http://www.isjneamt.ro/fisiere/comunicari/istorie/4_INVATAREA PRIN_COOPERARE.pdf)

In ceea ce priveste distribuirea sarcinilor in cadrul cadrul grupului, Maria Eliza Dulama
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http://www.isjneamt.ro/fisiere/comunicari/istorie/4_INVATAREA_PRIN_COOPERARE.pdf

(2008) precizeaza ca sunt doud posibile situatii:

1.
2.

Membrii unui grup colaboreaza pentru realizarea aceleiasi teme.
Membrii unui grup au sarcini diferite in cadrul grupului.
Invatarea prin cooperare este o strategie de instruire structurata, sistematizata, in cadrul

careia grupurile mici de copii devin capabili s aplice si s sintetizeze cunostintele in moduri
variate si complexe, invatand in acelasi timp mai temeinic decat in cadrul lucrului individual.
Copiii trebuie invatati de mici sa coopereze in cadrul unor echipe si in invatamantul simultan
dar sa se infrunte si individual din perspectiva “castig eu — castigi si tu”.
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Invatarea prin cooperare- avantaje i conditii:

ofera elevilor ocazia de a-si concretiza nevoia de a lucra impreuna, intr-un climat
colegial de intrajutorare si de sprijin reciproc;

duce la maximizarea Invatarii tuturor membrilor, motivandu-i pe elevi sa ob{ina mai
mult decat achizitii strict personale, obtinand rezultate deosebite pentru echipa,
dezvoltandu-li-se gandirea

cultiva atitudinea de a acorda, in mod neconditionat, sprijin intelectual si personal, bazat
pe devotament si grija fatd de semeni, grupul reprezentand mult mai mult decat suma
partilor;

ofera posibilitatea testarii ideilor, revizuirii opiniilor, dezvoltarii inteligentei acoperind
neajunsurile invatarii individualizate, crescand importanta dimensiunii sociale;

creeaza oportunitati de invatare, descoperind si stimuland aptitudinile si interesele
elevilor, acestea fiind intr-o permanenta concordanta cu aspectele vietii cotidiene,
favorizeaza un tonus psihic mai ridicat, acesta conturanduse pe baza unor sentimente
pozitive, cum ar fi: respect, ajutorare, acceptare, sacrificiu, daruire, implinire;
contribuie la afirmarea EGO-ului, cultivarea simtului identitatii si a capacitatii de a
rezista in conditii de stres si oferd sanse noi de impartasire a unor experiente eficiente
de nvatare, profesorul stimuland elevii ,,resursa” / ,,rezolvitorii” in actiunile acestora cu
covarstnicii, cultivandu-se permanent devotamentul fata de grup, coeziunea acestuia in
raport cu un obiectiv, dar si ratiunea de a exista a grupului;

deprindere/abilitate de tip catalizator extrem de necesara invatarii cooperative;
determind dezvoltarea personala prin actiuni de constientizare in cadrul grupurilor;
oferd posibilitatea de a interactiona direct, fara intermediar, cu fiecare membru al
grupului,

solicitd toleranta fatd de modurile diferite de gandire si simtire, valorizand nevoia
elevilor de a lucra impreuna, intr-un climat prietenos, de sustinere reciproca;

ofera fiecarei echipe primirea feed-back-ului activitatii proprii, rezultind astfel si
dorinta de stabilire a unui program de imbundtatire a performantelor, precum si
sarbatorirea in echipa,

elevii sunt activ angajati in invatare iar lucrand impreuna, elevii invatd unul de la celalalt
si devin mai putin dependenti de profesor, elevii invata din greselile si succesele
colegilor

presiunea grupului motiveaza elevii sa se pregateasca pentru activitati

munca in grup aproximeaza mai mult modul de desfasurare a activitatilor in afara scolii
solutiile grupului sunt, deseori, superioare celor individual

profesorul poate aloca mai mult timp elevilor ce necesita sprijin individualizat.

elevii sunt grupati aleator sau dupa diferite criterii,

permite diferentierea sarcinilor de invatare, invatarea se produce in ritm propriu,

se dezvoltd abilitdtile de comunicare si cooperare deoarece elevii invatd unii de la altii.
Invitarea prin cooperare este o strategie, un plan de actiune, un construct elaborat ce

vizeaza anumite finalitati pentru realizarea carora recurge la tipuri de activitati care operational
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imbind, organizeaza, articuleaza, programeaza diverse metode, procedee, mijloace didactice,
forme de organizare etc. Strategia didacticd a invatarii prin cooperare este o modalitate de
organizare a activitafii prin care se realizeaza schimburile interrelationale intre participantii la
activitate, prin procese interumane de cooperare si competific constructive (elev/elevi-
elev/elevi, elev/elevi-profesor; elev/elevi-grup), stimuland activismul elevului in interactiunea
sa cu materialul de studiu, cu ceilalti, prin procese de actiune si transformare a informatiei.

Limite si dezavantaje:

necesitd mai mult timp comparativ cu alte modalitati de desfasurare a activitagii
necesitd amenajarea specifica a spatiului de lucru

implica acordul profesorului de a renunta la controlul foarte strans al clasei

unele grupuri necesitd mai multd supervizare decat altele

activitatile de grup implica planificare foarte exacta si explicare in detaliu a modului de
desfasurare

profesorul trebuie sa fie capabil sa adapteze activitatea la unele evenimente neasteptate
rumoarea creata din cauza libertatii de relationare;

atentie sporita din partea mediatorului activitagii;

un timp limitat pentru expunerea si valorizarea tuturor ideilor.

Managementul problemelor

Stabilirea regulilor nu ne garanteaza neaparat ca vom fi scutifi de aparitia n clasa a unor
probleme. O simpld reamintire a regulilor s-ar putea sa nu fie suficientd pentru a obtine
comportamente dezirabile din partea elevilor si ar putea fi nevoie si intervenim. in cele ce
urmeaza vom prezenta citeva dintre problemele cu care ne putem confrunta atunci cand elevii
invata in grupuri cooperante (cum ar fi: nivelul zgomotului, refuzul de a coopera, elevii
dominanti sau timizi, conflictul intre elevi), precum si strategii posibile de interventie.

a) Nivelul zgomotului -ca urmare a faptului ca elevii comunica unii cu altii, exprima
opinii, dezbat idei, uneori chiar in contradictoriu, in clasa se poate produce o escaladare a
zgomotului, care, de la un anumit nivel, poate fi deranjant pentru toata lumea. Pentru a evita o
astfel de situatie putem apela la exersarea exprimarii verbale la diferite intensitati. Kagan S.
(1992) ne recomanda sa apelam la urmatorul exercitiu: plasam elevii la 5 metri unii de ceilalti
si le cerem sa vorbeasca suficient de tare pentru a se putea auzi, vocea de 5 metri, apoi le cerem
sa se apropie la distanta de 3 metri si sa faca acelasi lucru, vocea de 3 metri. Facem acelasi lucru
pentru 1 metru sau chiar o jumatate de metru. Accentuam ideea ca intensitatea vocii este in
scadere pe masura ce distanta intre ei scade. Cand elevii lucreaza in perechi le putem cere sa
foloseasca vocea care poate fi auzita la o jumatate de metru, cand lucreaza in grupuri de 3 sau
4 le cerem sa foloseasca vocea care poate fi auzitd la 1 metru. O alta solutie poate fi atribuirea
prin rotatie a rolului de ,,responsabil cu linistea” unui elev din fiecare grupa.

b) Elevii care prefera sa lucreze singuri -unii elevi nu agreeaza munca in echipa din
diferite motive se simt neajutorati, respingi de colegi sau pot considera cd munca alaturi de altii
ii Tmpiedica sa progreseze. Pentru a veni in Intdmpinarea unor astfel de probleme este important
sd subliniem faptul ca a lucra singur nu este o oportunitate de evitare a muncii (dimpotriva,
elevul trebuie sa faca singur ce fac ceilalti colegi in grup) si cd munca in echipa este o
oportunitate de ,,castig” pentru fiecare. Elevii cu abilitati cognitive mai scazute pot beneficia de
sprijinul si asistenta colegilor, iar pentru elevii mai buni, exercitiul de a explica altor colegi
reprezintd una dintre primele cai de a-si consolida invatarea. O modalitate eficienta pentru
prevenirea refuzului unor elevi de a Invata prin interactiune cu ceilalti este de a intari
interdependenta pozitiva in grupuri prin atribuirea rolurilor attractive care pun n valoare
punctele forte ale elevilor deoarece fiecare elev poate contribui la succesul grupului (Kagan,
1992). Comentariile pozitive, aprecierile cadrelor didactice la adresa grupurilor in care toti
membri se implica, exercitii de reflectie privind gradul de implicare a fiecarui membru in
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sarcina de lucru a grupului, precum si organizarea unor dezbateri cu elevii pe tema: De ce este
important s Tnvatdm sd cooperam? Cum ne ajutd acest lucru la scoald, in familie, la locul de
munca sau in societate? sunt elemente de natura sa intareasca dorinta cooperarii.

c) Elevii timizi -invatarea prin cooperare ii poate ajuta pe multi elevi sa-si infranga
timiditatea, oferindu-le acea ,,zona de confort” psihologic atat de necesara. Discutand cu colegii
este mult mai privat, mai putin intimidant decat a avea o interactiune directa cu profesorul la
care asista toatd clasa. lata cateva sugestii pentru a-i sprijini pe elevii timizi sa se implice in
invatarea prin cooperare: abordarea graduald a structurilor de grupare: mai intdi munca
individuala, apoi munca in perechi si abia apoi activitati in grupuri mai mari (se pot folosi
structuri ca: Ganditi/Lucrati in perechi/Comunicati, Interviul in trei pasi); utilizarea de catre
colegii elevului timid a unor formule incurajatoare: ,,Am vrea sa stim care este opinia ta asupra

.”, identificarea punctelor forte sau a intereselor de cunoastere ale elevilor timizi si
valorificarea lor prin atribuirea de roluri sau contributii specifice la succesul grupului;
includerea elevului timid intr-un grup in care mai exista un alt elev timid sau mai putin
dominant. Elevul timid ar putea prelua rolul de observator al grupului, care urmareste un anumit
comportament (de exemplu, participarea membrilor la realizarea sarcinii de lucru) si care
raporteaza apoi grupului ceea ce a observat.

d) Elevii dominanti- unii elevi tind sa preia controlul asupra muncii in grup,
monopolizand discutiile si ignorand contributia colegilor, impunandu-si punctul de vedere sau
facand aproape totul. Ei au o problema in a intelege ca in grup fiecare participa pe cat posibil
in mod egal. Pentru abordarea unei astfel de situatii, Kagan, S. (1992) recomanda ca elevii s
joace prin rotatie rolul de ,,seful grupului” si apoi sa reflecteze asupra felului in care s-au simfit
cand au fost sefi si cand au avut un sef. In acest fel elevii pot constientiza efectele tendintei lor
de a domina asupra celorlalti. Baloche, L. (1998) sugereaza ca elevii dominanti sa fie plasati in
acelasi grup, 0 strategie utila, Tn vederea diminuadrii tendintei unor elevi de a domina, este de a
le atribui roluri prin care nu pot controla informatia, materialele sau timpul de lucru (rolul de
observator). Un sprijin real pentru prevenirea situatiilor in care unii elevi domina il ofera si
metodele de invatare prin cooperare bine structurate, care se bazeaza pe contributia fiecarui elev
(spre exemplu metoda mozaicului, metoda creioanele la mijloc).

e) Conflictele- invatand in grupuri, elevii pot intra in conflict unii cu ceilalti din diferite
motive: nu respectd regulile, folosesc un limbaj nepotrivit, se criticd, se acuza sau chiar se
lovesc. Acuzatiile pot duce la escaladarea conflictelor, care pun in pericol siguranta fizica si
emotionald a elevilor in clase. De asemenea, comportamentele agresive distrag atentia elevilor
de la sarcina de lucru. Pentru prevenirea sau abordarea unor astfel de situatii este necesar ca
profesorii sd precizeze clar comportamentele dezirabile, dar si pe cele de neacceptat atunci cand
elevii lucreazd in grupuri. Recurgerea la reguli si stabilirea clarda a consecintelor
comportamentelor nedezirabile sunt elemente de sprijin. Pentru a preveni conflictele este
important ca elevii sa foloseasca mesaje de tip ,,Eu....” (care pun accent pe sentimentele
personale generate de comportamentul celorlalti), in locul celor de tip ,,Tu...” (prin care 1i
acuzam pe ceilalti). In unele situatii este potrivit si ignoram comportamentele disruptive ale
elevilor si sd acordam atentie pozitiva, prin evidentieri, remarci incurajatoare sau laudative
grupurilor care lucreaza bine si care ar putea servi ca model pentru celelalte (Kagan, 1992).
Exercitiile de reflectie (Am aratat respect colegilor? Ce formule de adresare am utilizat astazi
in grup? Ce putem face daca apare o neintelegere intre colegi?) oferd indicii legate de
comportamentul elevilor si de modul de raportare al acestora la situatiile conflictuale, aspecte
care pot fi apoi valorificate prin dezbateri frontale sau abordari individuale.

Tn concluzie, invitarea prin cooperare este o caracteristica, daca nu chiar o cerinti, a
organizatiilor postmoderne, este o strategie de instruire structurata si sistematizata, in cadrul
careia grupe mici lucreazd impreund pentru a atinge un tel comun. Premisa invatarii prin
cooperare este aceea conform careia subiectii care lucreaza in echipd sunt capabili sd aplice si
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sd sintetizeze cunostiintele Tn moduri variate si complexe, invatand in acelasi timp mai temeinic
decat Tn cazul lucrului individual. Munca in echipa dezvolta capacitatea elevilor de a lucra
impreuna- o competenta importanta pentru viata si activitatea viitorilor profesionisti si cetateni.
Invitarea prin cooperare determini dezvoltarea personald prin actiuni de autoconstientizare in
cadrul grupurilor mici. Aceasta solicita toleranta fatd de modurile diferite de gandire si simfgire,
valorificand nevoia elevilor de a lucra impreuna, intr-un climat prietenos, de sustinere reciproca.

11.2. Metode de invatare adaptate contextului invatiarii prin cooperare in
invatamantul primar simultan

Dupa Kagan (1992) exista peste cincizeci de forme de invatare prin cooperare. Fiecare
are o aplicabililitate proprie in functie de natura clasei de elevi si de rezultatul educational pe
care il urmarim. In cele din urma fiecare profesor trebuie si se decida asupra carei tehnici de
invatare prin cooperare si se opreasci si sa o foloseasca. In continuare voi prezenta cateva forme
de invatare prin cooperare care au avut si au cea mai mare popularitate in randul profesorilor.

% Mozaicul-metoda grupurilor interdependente (Johson, Johson & Holobec, 1994,

Kagan,1992).

Prima data a fost introdusa de Aaronson in 1978 si este o modalitate foarte simpla de a
realiza interdependenta pozitiva si raspunderea individuald. Premisa de bazd a metodei este
impartirea unei probleme in mai multe parti, una pentru fiecare membru al grupului. Fiecare
primeste resursele necesare pentru a-si indeplini partea sa. Asa ca intr-un joc puzzle (mozaic),
fiecare dintre elevi este o parte esentiald pentru intelegerea completa a produsului final. Mozaic
este 0 metoda prin care se promoveaza invatarea prin cooperare intr-un grup mic de elevi a unui
continut mai dificil. Materialul destinat Tnvasarii este impartit in mai multe bucati si fiecare elev
din grup, invata la inceput numai o parte pe care o preda celorlalti. Ea presupune urmatorii pasi:

Pasul 1: Constituirea grupurilor cooperative. Se utilizeaza diverse criterii de grupare a
elevilor. In cadrul fiecarui grup cooperativ, membrilor li se di un alt material pe care sa-I
studieze si sa-1 prezinte celorlalti.

Pasul 2: Activitate Tn grupurile de experfi care studiaza i isi pregatesc prezentarile.
Grupurile de experti se formeaza din elevii care au pregatit acelasi material. Expertii studiaza
materialul Tmpreuna si gasesc modalitati eficiente de predare a materialului si de verificare a
intelegerii de catre colegii din grupul cooperativ.

Pasul 3: Activitate in grupurile cooperative pentru a preda si a verifica. Fiecare elev se
intoarce la grupul sau, si fiecare membru al acestui grup 1si va prezenta materialul in fata
celorlalti. Obiectivul echipei este ca toti membrii sa invete tot materialul prezentat.

Pasul 4: Raspunderea individuala si de grup. Grupurile sunt responsabile de Insusirea
intregului material de catre toti membrii. Elevilor li se poate cere sd demonstreze ce au invatat
Tn mai multe feluri: un test, raspunsuri orale la intrebari, prezentarea materialului predat.

Pe tema mozaicului pot exista numeroase variatiuni. Cert este cd, in toate variatiunile,
profesorul monitorizeaza predarea asigurandu-se cd informatia si cunostintele se transmit §i se
asimileaza corect si sa se asigure ca tofi membrii grupului participa la discutii, iar deciziile sunt
rodul colabordrii tuturor membrilor. Metoda mozaic este o cale de a invata un material,

......

Membrii grupului trebuie sa lucreze impreuna ca o echipa pentru a indeplini un scop comun.
< Gandeste - Formeazi pereche - impirtiseste (Think-Pair-Share)
Géanditi/ lucrati in perechi/ comunicati - este o activitate de invatare prin cooperare
care constd in stimularea elevilor de a reflecta asupra unui text (sau a unui continut
informational) colaborand cu un coleg in formularea ideilor, pe care le comunica apoi clasei.

Aceasta metoda implica o structura cooperativa in trei pasi:
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1.De-a lungul primului pas, se solicita elevilor ca, in mod independent, sa afle care este
raspunsul intrebarii sau problemei adresate grupului de catre profesor intr-un timp de gandire.

2. Cel de-al doilea pas presupune ca elevii sa formeze perechi si sa faca schimb de idei
legate de posibilele rezultate la care au ajuns in mod independent.

3. Al treilea pas, presupune ca fiecare dintre perechi sa-si prezinte raspunsurile.

% Brainstorming (“Furtuna in creier”, “asaltul de idei”) este cea mai raspandita metoda
de stimulare a creativitatii in conditiile activitatii in grup. Se poate realiza in perechi sau
in grup si are rolul de a Inlesni cautarea si gasirea celei mai adecvate solutii a unei
probleme de rezolvat, printr-o mobilizare intensa a ideilor tuturor participantilor la
discutie. Pentru aceasta trebuie Incurajata participarea tuturor membrilor grupului chiar
daca uneori se desemneaza un conducator de sedinta.

Aplicarea metodei: -Clasa este impartita in grupuri mici (4-6), unul dintre membrii fiecarui grup
fiind desemnat sa inregistreze raspunsurile.

-Se adreseaza elevilor o intrebare si elevii oferd cat mai multe variante de raspuns.

-Se da elevilor timp sd analizeze raspunsurile din punct de vedere al corectitudinii n
raport cu Intrebarea.

-Dupa timpul de gandire, membrii echipei prezinta raspunsurile unul altuia.

-Elevul desemnat cu inregistrare raspunsurilor noteaza raspunsurile elevilor.

Regulile brainstormingului sunt:

- stimularea unei productii cat mai mare de idei,

- preluarea ideilor emise de altii si ajustari succesive si asociatii libere,
- suspendarea oricarui gen de criticd, nu exista idei bune sau rele

- manifestarea libera a imaginatiei,

- evaluarea si selectia ideilor emise si a solutiilor propuse.

% Interviul in trei trepte/Interviul in trei pasi (Kagan, 1992) este o tehnica in care
partenerii se intervieveaza reciproc asupra unui continut de idei. Fiecare membru al unei echipe
alege un alt membru pentru a-i fi partener.
1.De-a lungul primului pas, fiecare dintre elevi isi intervieveaza partenerul adresandu-i intrebari
de clarificare.
2.De-a lungul celui de a-I doilea pas, partenerii isi schimba rolurile.
3.Membrii fiecdrei echipe prezintd raspunsurile partenerilor lor.

Se poate folosi pentru a anticipa continutul care urmeaza sa se discute ("Ce stiti deja
despre aceastd temd?”), pentru a rezuma ceea ce s-a predat in lectie (“‘Care vi s-a parut cea mai
semnificativa idee din lectie si de ce?”’), pentru a verifica tema (“Care au fost punctele cheie din
lectura pe care a-ti avut-o de pregatit? sau “Care a fost cea mai dificild parte a temei?”’), pentru
a discuta diverse concepte (“Cum ati rezolva problema?”).

% Creioanele la mijloc (Baloche, 1998) —tehnica pin care fiecare elev care invata prin
cooperare ntr-un grup este obligat sd aiba acelasi numar de interventii in grup ca si
ceilalti. Aceasta tehnica este utilizabila in oricare cele trei etape ale cadrului de invétare,
are mai multe etape:

1.Formarea grupurilor cooperative prin numarare pana la trei si primirea sarcinii de lucru.
2.Activitate Tn grupuri —fiecare membru al grupului va spune céte o idee si va plasa creionul la
mijlocul mesei. Cel care are creionul la mijloc nu mai are voie sa expuna o altd idee pana cand
toate creioanele se afla la mijlocul mesei. In acest fel toti membrii grupului contribuie cu acelasi
numar de idei la discutie si nimeni nu va domina discutia.

Profesorul monitorizeaza discutia, ridica un creion de la mijlocul mesei si cere posesorului sa
spuna care a fost contributia sa.

% Tehnica “ciorchinelui” este o tehnica de predare- invatare care incurajeaza pe elevi sa

gandeasca liber si deschis; este o modalitate de a realiza asociatii noi de idei sau de a

releva noi sensuri ale ideilor; o tehnicd de cautare a cdilor de acces spre propriile
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cunostinte, credinte si convingeri, evidentiind modul propriu al individului de a intelege

0 anumita tema, un anumit continut. Regulile ce trebuie respectate Tn utilizarea acestei

tehnici:

-scrieti tot ce va trece prin minte referitor la tema pusa in discutie, nu judecati ideile propuse, ci
doar notati-le, nu va opriti pAna nu epuizati toate ideile care va vin in minte sau pand nu expira
timpul alocat, lasati sa apara cat mai multe conexiuni intre idei.

Organizatorul grafic, ciorchinele este o tehnica flexibila care poate fi utilizata atdt
individual cat §i ca activitate de grup. Folosita n grup, aceasta tehnica da posibilitatea fiecarui
elev sa ia cunostinta de ideile altora, de legaturile si asociatiile dintre acestea realizate de colegi.

% Partenerii

Clasa este impartita in echipe de cate patru elevi. Membrii fiecareia dintre echipe sunt
pozitionati Intr-o anumitd zona a spatiului de lucru. Jumatate din membrii fiecarei echipe
primeste jumatate din continutul destinat invatarii, continut pe care trebuie sa-l asimileze si sa-
| predea celeilalte jumatati. Perechile lucreazd impreund pentru prelucrarea si asimilarea
continutului atribuit. Perechile care lucreaza pe acelasi continut pot sa se consulte unele cu
altele. Dupa timpul afectat acestei activitati, partenerii revin la echipa si predau continutul
celorlalti membrii ai acesteia. Partenerii dau lucrari de verificare unii altora sa vada care au fost
rezultatele si cum pot sa le amelioreze.

¢+ Predarea reciproci (Dulama, 2008) -metoda prin care elevii sunt pusi sa joace rolul
profesorului
si au posibilitatea de a (re)invata ceea ce credeau ca stiu. Cand elevii predau colegilor ei 1si
exerseaza si isi dezvoltd modul propriu de aranjare a strategiilor de predare. Aceasta tehnica se
poate realiza Tn grupuri de 4-7 membri si consta in:
- toti participantii au cate un exemplar cu acelati text. Ei isi distribuie sarcinile, textul este
impartit in atatea parti cati membri sunt in grup,
- toti elevii citesc primul paragraf iar unul dinre ei ii rezuma continutul,
- apoi pune o Intrebare despre continutul textului solicitdndu-i pe ceilalti sd raspunda,
-elevul care “preda” clarifica unele lucruri care sunt neclare pentru colegi, la solicitarea acestora
sau din proprie initiativa,
-impreuna elevii prezic despre ce va fi vorba in paragraful urmator pe care il vor citi, toti, in
continuare, si care va fi predat de alt coleg, membru al grupului.
Se creeaza astfel, elevilor ocazia de a ““se transpune empatic” in postura de profesor, situatie in
care inteleg mai bine modul de gandire, rolul si sarcinile acestuia.
% Mai multe capete la un loc (3-4 elevi) presupune urmatorii pasi:
-elevii numara pana la 3-4 in grupurile lor de 3-4,
-profesorul ridica o intrebare/ problema, elevii se gandesc la intrebare singuri,
-discuta problema n grup,
-profesorul spune un numar si toti elevii cu acel numar relateaza clasei discutiile din grupul lor.
X Rezumare-intrebﬁri-Clariﬁcare-Predictie
Metoda se foloseste n special pentru studierea unui material scris. Se poate utiliza cu
intreaga clasd sau pe grupe. Membrii fiecarui grup primesc sarcini diferite: sa realizeze un
rezumat, sa formuleze intrebari pornind de la text, sa defineasca / clarifice termenii neclari sau
necunoscuti, sd dezvolte predictii pornind de la text. La final, fiecare dintre membrii grupului
prezinta celorlalfi ce a realizat, exercitandu-si rolul.
% Lectura si rezumarea continutului unui text, in perechi (Dulama, 2008)

Este o tehnica de predare- invatare prin cooperare dintre elevi, utilizatda mai ales in
insusirea unor texte cu un continut ideatic dens si cu un grad de dificultate mai ridicat:

1. Elevii formeaza perechi in care vor lucra pe tot parcursul lectiei. Fiecare echipa
primeste textul pe care trebuie sa 1l citeasca, sa il studieze.

2. Fiecare membru al perechii va indeplini succesiv doua roluri:
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a) rolul de raportor- cu misiunea de a citi textul, a-1 rezuma, utilizand propriile cuvinte, si a
prezenta acest rezumat partenerului sau.
b) rolul de interlocutor- cu sarcina de a citi fragmentul din text, de a-I asculta atent pe raportor
si de a-i pune intrebari cu scop de clarificare a continutului de idei al textului si de realizare a
intelegerii adecvate a acestuia.

3. Elevii lucreaza in perechi, citind textul si indeplinind, pe rand rolurile. Ei sunt
atentionati ca in final trebuie sa prezinte rezumatul ideilor Intregii clase.

4. Prezentarea rezumatului perechilor in fata intregii clase (de catre ambii parteneri.)

Prin aceastd tehnica elevii coopercaza in studierea unui text, permite elevilor sa
dialogheze cu referire la continutul textului si sa isi asume Tmpreuna responsabilitatea pentru
rezumatul realizat; ascultdind mai multe prezentari ale aceluiasi continut de idei, elevii constata
faptul cd existd mai multe solutii posibile ale aceleiasi sarcini, ceea ce faciliteaza intelegerea
mai profunda a unui text. (Dumitru, 2000)

% Discutia organizati dupa procedeul Phillips 66 -Asigura participarea activa la
rezolvarea unei probleme. Profesorul imparte clasa in mai multe grupe de discutii
desemnand un conducdtor care poate fi profesor sau un membru al grupei care
supravegheaza si dirijeazd dezbaterea, intervenind numai cand e nevoie. Dupa
discutarea 1n grupe, conducatorul de discutii al fiecarei grupe raporteaza in fata intregii
clase asupra concluziilor sau solutiilor adoptate, iar cadrul didactic trebuie doar sa
asambleze concluziile sau cand punctele de vedere sunt divergente sa gaseasca hotarari
optime si sa releve motivele pentru care au fost respinse celelalte variante. (Dulama,
2008).

¢ Recapitulare in trei minute -profesorii se opresc la un moment dat in timpul unei
expuneri sau al unei lecturi si oferda elevilor, Tmpartiti in echipe, trei minute sa
recapituleze ceea ce s-a spus sau s-a citit, cerandu-le sa formuleze intrebari de
clarificare.

Invitarea prin cooperare poate fi realizati si cu ajutorul urmitoarelor metode: turnirul
intrebarilor, cubul, acvariul, recautarea, colturile etc.

I1.3.Monitorizarea si evaluarea in activititile de invatare prin coooperare

Evaluarea\autoevaluarea rezultatelor prin invatarea prin cooperare este 0 evaluare
dinamica, in care performanta celui evaluat este mediata si ghidata de un alt individ, cu scopul
de a determina potentialul individual de pe urma céruia cel evaluat poate profita prin instructie
si educatie. Evaluarea postmodernd transferd evaluarea centratd pe initiativa profesorului de a
controla la cea care pune accentul pe initiativa elevului de a reflecta permanent la procesul de
cunoastere in care este implicat. Din acest punct de vedere, invatarea prin cooperare integreaza
organic evaluarea si autoevaluarea.

Obiectivele evaluarii cooperative:

e calitatea invatarii prin Intalniri ale membrilor grupului pentru stabilirea obiectivelor de
invatare;

e procesele cognitive si aplicarea strategiilor de invatare prin testele standard;

e abilitdti $i competente prin teste compuse de profesor;

e atitudini si opinii ale elevilor prin compozitii scrise sau dezbateri;

e deprinderi de lucru prin prezentari sau sustineri orale, postere, proiecte, portofolii, observatii
directe, chestionare, interviuri, jurnale de studiu.

Strategiile de evaluare permit atat cadrului didactic cat si elevului cunoasterea gradului
si masurii In care au fost indeplinite finalitatile propuse. Eficienta proceselor de predare si
invatare depind de corectitudinea si de promptitudinea cu care se realizeaza actele evaluative.
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Apare astfel necesitatea accentudrii preocupdrilor care urmaresc dezvoltarea capacitatii elevilor
de (auto)evaluare, in conditiile desfasuririi unui dialog deschis intre profesor si elev. In plus
aceste noi preocupdri au ca scop dezvoltarea unei invatari creative menite sa formeze oameni
inovatori si nu repetitivi, constienti de propriile capacitati, indrumati de un educator care este
la randul lui un autoformator. In cadrul evaludrii participative, care are la baza responsabilitatea
Tmpartasita intre elev si professor, se pune accent pe interactivitate, pe cooperare, pe colaborare
si pe procesul invatarii. Elevul, ca evaluator, invata sd cunoasca si 1si construieste Invatarea.
Este stimulat activismul si implicarea atat in procesele de invatare cat si in cele de elaborare a
criteriilor si indicatorilor de evaluare. Realizarea evaluarii formative presupune din partea
profesorului un rol din ce in ce mai activ in invatare. El trebuie sd supravegheze activitatea
elevilor, sa comenteze explicatiile acestora si sd-i orienteze diferentiat pe cei care comit erori
sau intampind dificultati”. Evaluarea formativa, este eficientd si creeazd lumind asupra
procesului desfasurat in clasa, fiind centratd pe interventia profesorului catre elev si vine din
propria initiativa a celui care invata, acesta implicandu-se in realizarea unor materiale cu scop
evaluativ, sporindu-si in acelasi timp si capacitatile de autoevaluare. Pentru aceasta este necesar
ca profesorul sa detind o serie de tehnici prin care sd-i invete pe elevi sa invete, modalitati prin
care elevul sa se simta activ si sa-si poata evalua propriile activitati.
Deoarece principalul obiectiv este ca, prin stimularea cooperarii, rezultatele la invatatura
ale elevilor sa se amelioreze, principalele aspecte pe care le urmarim sunt:
v’ aspectele instructionale continuturile invatarii
v’ aspectele interactionale climatul clasei
v’ relatia dintre autonomia elevilor
Instrumente pentru monitorizare
= jurnale profesionale zilnice, saptamanale (ale cadrelor didactice, care consemneaza
schimbarile introduse in clasa, reactiile elevilor, efectele pozitive/negative, reactiile
cadrului didactic asupra propriei practici)
= jurnale ale copiilor- viata cotidiana din clasa (in care sunt mentionate evenimente,
intamplari din viata clasei sau din viata personald)
= produse ale copiilor (compuneri, desene, colaje, carti ale clasei, albume)
= observatii asupra comportamentului copiilor din cadrul grupurilor cooperative
= interviuri
= chestionare adresate copiilor pentru a identifica elemente ce tin de: ascultarea activa,
solicitarea ajutorului, cultura clasei, perceptiile elevilor asupra cadrelor didactice, asupra
scolii.
» fotografii, inregistrari audio-video
grile de evaluare /liste de verificare a cooperarii
Tabel 11.3.1. Lista de verificare a cooperarii
Lista de verificare a cooperarii DA NU
Pot sa fac multe lucruri atunci cand lucrez in grup.
Accept impartirea sarcinilor.
Realizez toate sarcinile pe care le primesc.
Pot sd fiu de acord cu un plan chiar dacd nu imi apartine.
Accept ideile celorlalti.
Tmi exprim clar ideile.
Incerc si i ajut pe altii sa inteleaga.
1i Incurajez pe membrii grupului meu.
Pun intrebari de clarificare.
Ofer feedback in mod constructiv, prietenos.
Ascult atunci cand cineva vorbeste.
Incerc si rezolv problemele.
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In practica scolard s-au imbunitatit metodele si tehnicile de evaluare in scopul realizarii
unor corelatii eficiente Intre predare - invatare — evaluare si pentru a atinge dezideratele propuse.
Actiunea de evaluare instrumenteaza o serie de metode:

e metode cantitative bazate pe tratarea statistica a nivelului de cunostinte si competente;

e metode calitative care furnizeaza interpretari mai ales atunci cand se introduce un demers de
expertiza. Dorind sd-si imbogateasca practica evaludrii, cadrul didactic recurge la alternarea
metodelor si instrumentelor de evaluare traditionald (probe scrise, probe orale, probe practice)
cu cele complementare (observarea sistematica si directa a elevului, investigatia, interviul) si
active (lucrdri de laborator, proiecte de cercetare, portofoliul, studiul de caz, jurnalul refexiv).

Metodele complementare de evaluare sunt privite ca parte integratd a procesului de
dezvoltare si schimbare si implicd judecata reflexive si sunt centrate pe dialog, pe cercetarea
calitativa mai mult decat pe masurarea cantitativd. Functia principald a acestora este de
energizare din interior a procesului, depasind conceptia prin care evaluarea este un proces de
control care actioneaza din exteriorul procesului de invatare iar elevul participa activ la procesul
de evaluare deoarece negocierea si consensul constituie elemente importante, iar profesorul
discuta cu elevii rezultatele si le fac recomandari. Rolul evaluatorului este cel de facilitator din
interior al procesului de invatare mai mult decat observator neutru si care usureaza invatarea si
evaluarea, plecand de la premisa ca evaluarea indeplineste functii mai degraba de ameliorare si
de corectare decat de sanctionare si de speculare a greselilor. Metodele complementare si active
de evaluare influenteaza cresterea potentialului formativ al actului evaludrii prin crearea
conditiilor de individualizare a invatarii.

% Observarea sistematicia a activitatii si a comportamentului elevilor ii furnizeaza
profesorului informatii precise cu privire la activitatea si comportamentul elevilor, informatii
utile pentru un management al clasei eficient, pentru reconsiderarea relatiilor profesor-elev si
pentru ameliorarea procesului invatarii. In aplicarea acesteia se folosesc metode de lucru ca:
fisa de evaluare, scara de clasificare, lista de control sau verificare. In fisa de observare,
profesorul inregistreaza comportamente ale elevilor in diferite situatii pe care le prelucreaza, le
analizeaza si le interpreteaza. Pentru ca informatiile sa fie cat mai obiective, profesorul
congtientizeazd ca nu face observari generale, intdmplatoare, ci desfasoara o actiune organizata
cu obiective clare, cu tipuri de comportamente ce trebuie observate, cu activitatile in care se
observa participarea fiecarui elev etc. Important este ca observatiile sa fie inregistrate cat mai
fidel posibil, pentru a spori gradul de obiectivitate a metodei. Iatd un posibil chestionar de
observare a elevului in lectia In care se realizeaza invatarea prin cooperare.

Tabel 11.2.3.1.1. Chestionar de observare a elevului
COMPORTAMENTE URMARITE DA NU
Manifesta interes pentru rezolvarea sarcinilor de grup

In dezvoltarea orala a planurilor de idei propune forme personale
pentru rezolvarea sarcinilor de grup
Participa activ la realizarea produselor/sarcinilor de grup
Accepta criteriile de apreciere a rezultatelor/produselor de grup
Cand se trece la realizarea sarciniii de lucru, se apuca imediat de lucru
Doreste sd-si prezinte produsul elaborate grupului/grupurilor
Respecta criteriile stabilite
Este obiectiv n aprecierea rezultatelor colegilor
Scara de apreciere Da-1p  Nu-Op
0-2 p -nesatisfacator 2-4 p - satisfacator 4-6 p — bun 6-8 p -foarte bun
Informatiile obtinute dupa prelucrarea chestionarelor pot sta la baza organizarii activitatilor
diferentiate.
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+ Investigatia

Este o altd metoda de evaluare si se desfasoara in trei etape: elaborarea sarcinii de lucru;
cunoasterea si intelegerea sarcinii de lucru; rezolvarea sarcinii. Trecand prin cele trei etape,
elevii repeta cunostintele si exerseaza folosirea lor in situatii variate. Prin aceasta metoda elevul
este stimulat sa ia decizii proprii In legaturd cu rezolvarea sarcinii, sd utilizeze deprinderile
fonnate si sa fie motivat pentru rezultate superioare.

% Turul galeriei
1. In grupuri de trei sau patru, elevii lucreaza intai la o problemai care se poate materializa intr-
un produs, pe cat posibil pretandu-se la abordari variate.
2. Produsele sunt expuse pe un perete al clasei/tabla.
3. La semnalul profesorului, grupurile se rotesc prin clasa, pentru a examina si a discuta fiecare
produs. Isi iau notite si pot face comentarii pe hartiile expuse.

4. Dupa turul galeriei, grupurile isi reexamineaza propriile produse prin comparatie cu celelalte

si citesc comentariile facute pe produsul lor.

% Autoevaluarea

Este metoda prin care elevul constientizeaza judecatile de valoare pe care le emite
profesorul despre activitatea sa in cadrul grupului. Pentru ca metoda sd-si dovedeasca
necesitatea, elevul trebuie indrumat sa-si formeze competenta de autoevaluare. Metoda are
influente in mai multe directii: profesorul are confirmarea ca evaluarile efectuate au fost corecte;
elevul se transforma din obiect asupra caruia se exercita actul educational in subiect participant
la propria formare; prin aprecierea propriilor rezultate elevul este constient de efortul depus; se
intareste motivatia elevului pentru invatare.

S-a demonstrat cad autoevaluarea ca proces de comunicare a elevului cu sine are largi
valente formative, intrucat feedbackul oferit de evaluare nu mai este unidirectional, orientat spre
cadrul didactic, ci genereaza schimbari interne, personale, puternice la nivelul individului supus
educatiei, elevul. Pentru a ajunge la interiorizarea repetata a grilelor de evaluare se impune
respectarea unor conditii $i accentuarea unor activitati:-prezentarea la inceput a obiectivelor
curriculare de atins,

-incurajarea elevilor pentru a discuta despre modul de rezolvare a sarcinii de lucru,
-stimularea evaluarii, autoevaluarii si interaprecierii in cadrul grupului;
-utilizarea de chestionare cu raspunsuri sugestive si grile de apreciere.

Particularitatile autoevaluarii in conditiile predarii simultane

Autoevaluarea realizata frontal, atunci cand este o noutate, poate perturba pentru
moment activitatea clasei aflatd in timpul activitdfii independente. Ca orice element nou,
interesant, autoevaluarea atrage atentia involuntara a elevilor, putand deveni factor perturbator.
Tine de miiestria invatatorului si readuca lucrurile pe un figas normal. In altd ordine de idei,
deprinderile autoevaluative contribuie esential aldturi de cele de muncad independenta la
constructia personalitatii elevului din conditii de activitate simultana.

Autocorectarea sau corectarea reciproca este forma de evaluare care se muleaza cel
mai bine pe specificul invatarii in conditiile de activitate simultana. In baza unor grile de
apreciere minutios elaborate, elevul, chiar si cel mic, aflat in ciclul achizitiilor fundamentale
poate depista si corecta greselile proprii sau ale colegilor. Se impune 1nsa supravegherea de
catre invatator si corectarea abaterilor de la normele cerute macar in faza finala.

Autonotarea controlata si notarea reciproca solicitand mai mult prezenta invatatorului
se pot realiza cel mai bine in ore precum cele de educatie fizica sau muzica, unde toate clasele
lucreaza Tmpreuna 1nsd pe niveluri diferite.

% Proiectul (Pop-Pacurar, 2007; Sarivan, 2002)

Este o metoda activa de invatare dar si o metodd alternativa de evaluare cu potential
formativ, care sustine individualizarea invatarii. Proiectul este o creatie personalizatd deoarece
vizeaza o activitate pregnant centratd pe elevi, un produs al imaginatiei acestora menit sa
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permita folosirea liberd a cunostingelor nsusite, Intr-un context nou si relevant. Acesta este o
activitate personalizatd deoarece elevii pot decide nu numai asupra confinutului sdu dar si
asupra formei de prezentare. El vizeaza tema abordata diferit si porneste intotdeauna de la o
tema de studiat in clasa, are o structura flexibila, se adapteaza nivelului de varsta si de studiu.

Proiectul conduce spre o realizare concretd, un produs finit rezultat in urma activitatii
de proiect creeaza elevului sentimentul utilitatii efortului sau, al relevantei pentru altii.
Produsele realizabile prin activitati de proiect pot fi pliante, brosuri, postere, albume, pagini
pentru revista sau ziar, sondaje de opinie insotite de comentarii, scenarii, dramatizari, activitati
educative, obiecte ingenioase insotite de instructiuni de utilizare, studii de caz, spoturi sau afise
publicitare etc. Adaptabilitatea in stabilirea produselor se refera la varsta elevilor, la interesele
lor, precum si la resursele materiale, de spatiu si de timp.

Proiectul vizeaza si o abordare crosscurriculara deoarece favorizeaza abordarea
integrata a invatari deoarece elevilor li se creeazad oportunitati de a folosi cunostinte si tehnici
de lucru dobandite la mai multe discipline si faciliteaza dobandirea sensului a ceea ce invata,
raspunzand intrebarii de reflectie: Ce pot (voi putea) sa fac cu ceea ce am invatat la scoala?

Tema proiectului va fi aleasd de catre profesor, impreund cu elevii; impreund, vor
discuta Tnainte criteriile de alegere a temei proiectului.

Proiectul incepe in clasa prin definirea si intelegerea sarcinii (eventual si prin inceperea
rezolvarii acesteia) si prin constituirea grupelor de proiect (dacd se opteaza pentru realizarea
proiectului in grup). Continua acasa, pe parcursul a catorva zile/sdptamani sau a unui semestru
(timp in care elevii au consultari individuale cu profesorul si 1-2 intalniri de proiect cu intreaga
clasa sau in grupele mici). Tema de proiect poate fi unicd, dezvoltdrile instructiv-educative
mizand pe diversitatea abordarilor in grupele de proiect. Sau, grupele pot opta pentru subiecte
diferite, desprinse dintr-o tema generoasda — 1n acest caz, integrarea temei se produce prin
prezentarile finale, prin impartasirea celor invatate si a experientei complexe (metacognitive,
de comunicare, de gestionare a efortului etc.) dobandite prin munca la proiect. Activitatea de
proiect se incheie tot in clasd, prin prezentarea in fata colegilor a unui raport asupra rezultatelor
obtinute si daca este cazul, a produsului realizat de grup. (Pop-Pacurar, 2007; Sarivan, 2002)

Proiectul oferd avantajul unei evaluari contextualizate si de proces si constituie
totodatd o activitate de invatare motivanti pentru elev, cu caracter flexibil, individualizator. Tn
practica s-a constatat cd este o activitate foarte bine apreciatd de elevi. Placerea cu care elevii
se antreneaza in activitatile de proiect este datd si de aspectul de ludic-serios care concura
substantial la Tmbogatirea cunostintelor si a capacitatilor lor. Activitatea de raportare care
precede evaluarea finald se desfasoard sub forma prezentarilor si discutiilor de analiza, de tip
informal, care sd permita un dialog deschis, in care fiecare elev are ceva de spus si din care
fiecare elev are ceva de invatat. Realizarea proiectului pune elevii in situatii de instruire si de
colaborare favorabile evaludrii unui complex de competente si caracteristici individuale.

In ceea ce priveste evaluarea activitatilor grupului, profesorul poate folosi o grili de
observare pentru fiecare grup de proiect; lista criteriilor se afiseaza. Monitorizarea grupurilor
si completarea fisei pot fi urmate de acordarea de puncte sau calificative pentru fiecare criteriu
din listd. Pentru a implica si elevii in evaluare profesorul va comenta impreund cu acestia
rezultatele monitorizarii, in timpul intalnirilor de proiect. Important este ca evaluarea activitatii
de proiect sa urmareasca atat atingerea obiectivelor academice cat si a celor referitoare la
competentele sociale si de lucru in grup. Unii profesori nu acordd note pentru activitatea de
proiect atunci cand elevii lucreaza in grupuri. In schimb, urmiresc si comunice ideea ci
activititile acestea reprezinti o recompensi in sine. In acest caz, lista obiectivelor sau
activitatilor propuse reprezinta pentru elevi un instrument de masurare a propriilor performante,
pe care le pot discuta fara sa depindd numai de observatiile profesorului. Acest mod de lucru
reprezintd o posibilitate practica de formare a elevilor pentru autoevaluare.
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% Portofoliul

Este o colectie sistematica si organizatd dupa un anumit criteriu de produse realizate de
catre elevi, intr-o unitate de timp datd care poate varia, insa pentru a putea realiza eficient o
evaluare formativa a invatarii elevilor. De-a lungul unui semestru elevii au suficient timp pentru
a acumula atat produse, cat si schite/ciorne din etape intermediare ale realizarii produselor. Prin
acest lucru ii incurajam sa reflecteze si in timpul procesului de realizare a produselor asupra
adecvarii acestora la obiectivele de invatare urmarite.

In evaluarea portofoliilor, la fel ca si in evaluarea oricarei activititi de invitare se va
tine seama de cele cinci capacitati masurabile, precizate in descriptorii de performanta:
invatarea prin cooperare; gandirea de ordin superior, analiza, sinteza §i comparatia;
comunicarea eficientd, cunostingele.

Portofoliile se pot realiza si in grupuri mici. Astfel ca unele teme se poate lucra in
grupuri mici utilizand invatarea prin colaborare deoarece realizarea unui portofoliu presupune
o activitate complexa din partea elevilor. Pentru a le celebra succesul, trebuie sa ne asiguram ca
munca grupurilor va fi facuta publica.

Tn formularea unei sarcini de lucru pentru portofoliu, se includ urmitoarele elemente:

* Titlul portofoliului;

* Produsele (solicitate de Invatator i produse la alegere);

» Sugestii realizare a produselor si sugestii asupra surselor de informare;
* Criteriile dupa care se va face evaluarea portofoliului;

* Informatii despre cum se va face prezentarea portofoliului;

* Timpul alocat realizarii pieselor de portofoliu.

Temele alese pentru portofolii trebuie: sa stimuleze elevii sd-si insuseasca cu placere
cunostintele predate; sa dea ocazia exersarii abilitatilor; sa fie creative si atractive; sd se poata
realiza utilizdnd surse accesibile si multiple de informare (manualul, invatitorul, colegii,
familia, comunitatea, biblioteca, internetul etc.); sa raspunda, prin produsele solicitate, mai
multor stiluri de invatare. Numarul si tipul produselor pot fi adaptate in functie de interesele
elevilor si specificul comunitatii locale. Se pot alege intre 3 si 7 produse si se pot include si
exercitii din caietul elevului. Se sugereaza sa se discute cu elevii inainte de a se stabili temele
pentru portofolii §i oferirea ocaziei ca membrii grupurilor sa se implice si in alegerea temelor si
in stabilirea produselor si a criteriilor de evaluare a acestora.

Redam mai jos o listd cu teme si produse posibile pentru proiectele si portofoliile
semestriale care pot fi realizate prin invatare prin cooperare in invatamantul simultan la clasa a
I-aalV-a:

Carte multiculturala de literaturd la educatie civica care contine legende, basme,
poezii, proverbe.

Calatorii imaginare prin tara: descrierea unor itinerarii posibile prin tara; ghid turistic
al itinerarului care sa cuprinda informatii semnificative in legatura cu grupurile etnice (educatie
civicd) precum si o lista de cuvinte utile; o pagina cu impresii de calatorie.

Comunitatea noastra: fotografii si vederi cu localitatea elevilor; fotografii ale caselor
din localitate care au elemente de arhitectura specifice; o poveste/legenda locala; harta turistica
a localitatii; conturul localitatii pe o foaie de bloc de desen, cu marcarea obiectivelor importante
pentru comunitatea locald; explicatia denumirii localitafii; expresii si slogane pe care le
utilizeaza in grupul de prieteni.

Costume populare: fotografii reprezentand costume populare apartindnd diverselor
grupuri zonale; fotografii cu motive care apar in cusaturi; parti componente ale unui costum
popular; note si observatii dintr-o vizita la muzee care expun costume populare; desene realizate
de ei ale unor costume populare; sau a unui costum popular pe care l-ar purta la serbarea de
sfarsit de an, liste cu descrieri ele elementelor.

Familia (istorie, educatie civica, arte vizuale si abilitati practice): arborele genealogic al
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familiei; desen care sa reprezinte membrii familiei; esee scurte, fotografii cu persoanele din
familie, persoane de incredere; desen care sa reprezinte blazonul familiei; lista elementelor pe
care le au in comun membrii familiei; versuri ale cantecelor, poezii, proverbe pe care elevul le-
a invatat de la membri din familia sa; povestea numelui membrilor familiei; dictionar al familiei.

Obiceiuri si traditii (educatie civica, arte vizuale si abilitdfi practice): calendar al
sarbatorilor religioase, populare sau nationale; Tnregistrari in scris ale discutiilor cu persoane
din comunitatea locald in legatura cu semnificatii ale sarbatorilor celebrate in zona; versuri ale
cantecelor si colindelor care se canta cu ocazia diferitelor sarbatori; descrierea a doua—trei
obiceiuri preferate; lista sarbatorilor celebrate in familie si/sau comunitatea locald; retete de
mancaruri cu specific zonal.

In concluzie, invitarea prin cooperare poate fi realizata cu ajutorul metodologiilor de
invatare prin cooperare, cu ajutorul metodologiilor bazate pe argumentare si pe dezbateri (linia
valorilor, colturile, reteaua de discutii etc), cu ajutorul metodologiilor de rezolvare a situatiilor
problema (brainstorming, studiul de caz, tehnica Phillips 6x6, partenerul de spijin etc.)
metodologiilor bazate pe investigatie (investigatia de grup, tehnica lotus, metoda palariilor
ganditoare, explozia stelara, cadranele, interviul, proiectul etc. ) tehnici de organizare grafica a
informatiilor (harti conceptuale, harti cognitive, ciorchinele, diagrama Venn, posterul, etc. ) dar
si cu ajutorul tehnicilor de reflectie (cvintetul, eseul de cinci minute, turul galeriei, portofoliul
etc. ) si nu 1n ultimul rdnd cu ajutorul metodologiilor bazate pe jocuri (jocuri didactice, jocuri
de roluri, puzzle, turnirul intrebarilor etc.).
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CAPITOLUL I
CERCETAREA PEDAGOGICA
VALENTELE FORMATIVE ALE INVATARII PRIN COOPERARE iN
DEZVOLTAREA PERSONALITATII ELEVULUI
DE CLASA A llII-AA IV-ADIN REGIM SIMULTAN

II1.1. Motivatia cercetarii pedagogice

Tn perioada experientei mele ca profesor (2006-2022), am remarcat faptul ca activititile
in perechi si cele pe grupe, in comparatie cu cele frontale si individuale realizate in Tnvatamantul
simultan, sunt foarte indragite si asteptate de catre elevi. Perechea, respectiv grupul de elevi
reprezintd elementul central al invatarii prin cooperare, metodologie extrem de eficienta, care
are rolul de a-i ajuta pe elevi sa inteleaga faptul ca e important sa invete unul de la celalalt, sa
fie ,,unul pentru celdlalt” lasand loc interdependentei si solutionarii In comun a unor situatii
date, cu efecte asupra cresterii randamentului scolar. Organizarea in perechi si pe grupe a
activitatilor elevilor nu este o noutate in teoria si practica pedagogica, insa consider faptul ca
acestea nu sunt suficient valorificate in cadrul lectiilor de la clasele cu predare simultana, mai
ales in constituirea grupurilor de elevi ce provin din clasele cuplate, asta deoarece solicita
eforturi suplimentare din partea cadrului didactic, atat in ceea ce priveste proiectarea, cat si
coordonarea lor.

Tema pe care am ales-o pentru cercetare vizeaza modul influentérii pe care il are
cooperarea, in cadrul activitatilor realizate la clasd simultana asupra cresterii randamentului
scolar al elevilor (in special in randul elevilor cu rezultate scazute la invatatura, elevilor emotivi
si anxiosi) si Tmbunatétirea relatiilor dintre elevi deoarece am observat ca, competitia dintre
acestia determina situatii conflictuale, comportamente agresive.

Asadar motivele pentru care am considerat necesara introducerea acestui program la
clasa au fost:

1. De a oferi elevilor proveniti din Tnvatamantul simultan sansa sa invete sa colaboreze
pentru a-si exersa si acele deprinderi sociale care le vor fi necesare mai tarziu in viata personala
(in familie, carierd sau ca cetateni).

2. De a readuce in centrul atentiei un model de predare atat de generos, in opinia mea,
model a carui prezentare teoretica i practica nu s-a realizat intr-o maniera sistematica si
stiintifica, ci doar fragmentar prin preluarea in cadrul unor programe nationale de formare a
cadrelor didactice a unor instrumente practice (metode si strategii de munca in grup/de invatare
prin cooperare) fara a avea insa bine precizat fundamentul teoretic care le sustin, cadrul general
in care acestea se incadreaza si validarea eficientei implementarii lui in practica scolara.

3. Datoritd unei nevoi resimtite personal de dezvoltare si sprijinire a strategiilor de
predare a cadrelor didactice de la ciclul primar, de oferire a unor repere concrete de aplicare a
acestui program la clasd, de introducere a noului intr-o manierd personald, de incitare la
reflectie. Astfel, in aceasta cercetare mi-am propus sa verific in conditii experimentale eficienta
implementirii modelului cooperant, la ciclul primar simultan. Tn acest scop, am participat la un
curs formare a cadrelor didactice care predau in Invataméntul simultan organizat de
Inspectoratul Scolar Judetean Cluj n colaborare cu cadrele didactice de la UBB Cluj in toamna
anului 2019, dupa care timp de cateva saptamani, am introdus modelul in activitatea directa de
predare-invatare la clasa.

Este evidenta necesitatea accentuarii caracterului practic-aplicativ al unor metode
didactice care stimuleaza invatarea prin cooperare, intrucat cunostintele, abilitatile intelectuale
si practice pe care elevii proveniti din clasd simultana le achizitioneazd sa fie rezultatul
participarii lor active in studierea disciplinelor si implicarea in procesul instructiv-educativ,
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toate cu scopul dezvoltarii personalitatii si cresterea performantelor scolare.

Competentele ce se intentioneaza a fi dezvoltate in cadrul studiului disciplinelor
propuse laclasaa lll-a si a IV-a se refera si la competentele sociale si civice, competentele
de comunicare si cele de investigare. De aceea demersul didactic se impune a fi deplasat de la
ce se invata? la cum? si de ce se invatd? In plus, la acestea se adauga atitudini si comportamente
ca: interesul pentru aprecierea §i argumentarea logica, curiozitatea, cooperarea, independenta
gandirii, creativitatea. Invitarea prin cooperare permite crearea unor situatii de invatare
interdisciplinare si transdisciplinare, centrate pe elevi. Prin aceasta cercetare mi-am propus sa
analizez atat produsul realizat in cadrul activitatilor cat si procesele mentale si sociale implicate
in procesul obtinerii rezultatului/produsului la elevii proveniti din regim simultan.

In conditiile in care invitarea prin cooperare este o metodologie prin care elevii din clase
simultane pot fi motivati sa se angajeze responsabil in propria lor invatare invatand unii de la
altii, intrebarile de cercetare sunt:

”Cum influenteaza invdatarea prin cooperare personalitatea elevilor din clasa a Ill-a-
alV-a care invata in regim simultan?”

”Cum influenteaza invatarea prin cooperare randamentul scolar al elevilor din clasa
alll-a-a IV-a care invata in regim simultan? ”

I11.2. Designul cercetarii pedagogice
IIL.2.1. Scopul si obiectivele cercetarii

Tn cadrul acestei cercetari dorim si verificim daci implementarea unor demersuri
cooperative in invatamantul simultan, la clasa a Ill-a- a 1V-a, contribuie la dezvoltarea
personalitatii elevului si la cresterea randamentului scolar, implementare urmata de analiza si
interpretarea rezultatelor.

Obiectivele specifice ale cercetirii pedagogice:

» documentarea pentru identificarea unor demersuri instructiv-educative in cadrul
situatiilor de Tnvatare prin cooperare in regim simultan la clasa a IlI-a a 1V-a;
proiectarea demersului cercetarii;
identificarea abilitatilor de care dispun elevii pentru realizarea de activitdti pe grupe/in
perechi prin aplicare de chestionare;
identificarea nevoilor/abilitatilor de care dispun cadrele didactice care predau la clase
cu regim simultan si valorificarea acestora in cadrul cercetarii;
realizarea demersurilor instructiv-educative cu rol formativ propuse pe parcursul
claselor alll-aa IV-a;
constientizarea elevilor despre necesitatea relationarii interpersonale/ lucru eficient in
grup
evidentierea capacitatii elevilor de a intelege perspectiva celuilalt, atat din punct de
vedere cognitiv, cat si pe plan emotional
inregistrarea, compararea, analiza si interpretarea rezultatelor obtinute (chestionare,
interviuri, teste).

» elaborarea concluziilor in urma analizei rezultatelor obtinute.

vV V VvV ¥V V¥V VYV

I11.2.2. Ipoteza cercetarii si variabilele cercetarii
Inca din ciclul primar, elevii care invata in regim simultan pot fi familiarizati sa invete
prin cooperare concepte istorice, valori si comportamente moral-civice atit in timpul
activitatilor la clasa cat si in cadrul unor proiecte, ceea ce presupune incurajarea lor in a formula
intrebari orientate stiintific despre trecutul societatii din care face parte, a face predictii, a emite
ipoteze, a intocmi un plan de lucru, a experimenta, a stabili concluzii in perechi sau in grupuri
mici precum si a impartasi altor elevi rezultatele obtinute.
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In acest context demersul de documentare si experimentare are ca obiectiv principal
confirmarea sau infirmarea ipotezei cercetirii pedagogice:

Utilizarea sistematica a unui program educational axat pe invatarea prin cooperare
a unor teme cu caracter istoric si civic in invatamdntul simultan contribuie semnificativ la
dezvoltarea personalitatii si la cresterea performantelor scolare la elevii din clasele a I11-
a-a IV-a.

Varibila independenta:
Program educational axat pe invatarea prin cooperare a unor teme cu caracter
istoric si civic in invatamantul simultan,
Variabile dependente:
- gradul de dezvoltare a personalitatii elevilor
-gradul de crestere a performantelor lor scolare.
Tipul cercetarii: practic-aplicativa

111.2.3. Esantioane
A).Esantion de subiecti

Locul de desfasurare a cercetarii. Cercetarea pedagogica a fost realizatd la Scoala
Gimnaziald ,,Alexandru Vaida-Voevod” Bobélna, comuna Bobélna, judetul Cluj.

Perioada de cercetare. Cercetarea a fost realizata pe parcursul semestrului I si IT al
anului scolar 2019-2020.

Esantionul experimental de elevi:

-Clasele a Ill-a -1V-a de la Scoala Gimnaziala ,,Alexandru Vaida-Voevod” Bobalna, comuna
Bobalna, judetul Clu;.

-Esantionul experimental a cuprins 20 elevi — 9 elevi din clasa a Ill1-a (5 fete si 4 baieti si 11
elevi din clasa a IV-a. (5 fete si 6 baieti). Elevii au varsta cuprinsa intre 9 si 11 ani. Nivelul de
cunostinte difera de la copil 1a copil, ritmul de lucru difera si el, unii lucrand repede si bine, altii
repede dar cu greseli, iar unii lent dar corect in functie de trasaturile temperamentale ale
fiecaruia si de gradul de formare a deprinderilor necesare in invatamantul primar. Gradul de
concentrare a atentiei se afld in limitele normale, majoritatea copiilor reusind sa se concentreze
in timpul activitatilor comune. Se poate estima ca unii dintre subiecti ca urmare a unor influente
benefice isi vor completa lacunele avute intr-un timp mai scurt, iar altii intr-un timp mai
indelungat. Timpul necesar pentru completarea cunostintelor difera de la un copil la altul in
functie de dotarea nativa a fiecaruia, dar si de calitatea actului educativ. Elevii apartinand
esantionului experimental de elevi locuiesc Tn zone defavorizate din punct de vedere economic
si social, cu populatie imbatranita, cel mai apropiat oras fiind municipiul Dej situat la 18 de km
fatd de Bobalna. Elevii prezinta o dezvoltare psihicd normald, nu prezinta tulburari grave de
comportament. In esantionul de elevi am constatat ca existi copii cu potential intelectual ridicat,
mediu si scazut i toti Tnvata in regim simultan de cind au fost scolarizati. Acest an scolar este
primul in care s-a intalnit acest colectiv de elevi, ei provenind din alte clase simultane. Elevilor
le place sa lucreze in perechi si pe grupe, acest lucru observandu-se pe parcursul anilor scolari
anteriori, ei fiind obisnuiti cu astfel de activitati.

Din punct de vedere al dezvoltarii fizice, majoritatea copiilor cupringi in esantionul
supus experimentului sunt armonios dezvoltati — inaltime, greutate, proportii. Privind starea de
sanatate a elevilor, nu sunt cazuri luate in evidenta cabinetului medical de boli grave, cronice
sau sechele grave ce ar putea influenta invatatura.

B) Esantionul de continut:

Discipline implicate pentru care am optat sunt:

-Educatie civicd la ambele clase, aflatd in orar la aceeasi ora
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-Istorie la clasa a 1V-a cuplata in orar cu Arte vizuale si abilitati plastice la clasa a I11-a.

Prin urmare am optat pentru a fi studiate prin cooperare teme ce privesc comportamente
moral-civice, relatia cu ceilalti din jurul nostru, evenimente, concepte, personalitati istorice
locale si nationale, obiceiuri si traditii locale si nationale.

- La disciplina istorie- Trecutul si prezentul din jurul nostru
-Familia: trecutul familiei, sarbatori de familie, timpul liber, activitatile cotidiene,
desene, pictura, imagini, scheme.
-Comunitatea locala si nationala: teritoriu, locuinte si viata cotidiana, traditii, sarbatori,
religie, monumente ale eroilor.
-Copilaria de ieri si de azi
-Popoare de ieri si de azi localizare pe hartd a Romaniei, ocupatii, traditii, obiceiuri,
sarbatori ale romanilor.
- Epoci istorice. Evenimente, personalitati, locuri istorice
-Dacii si romanii. Intemeierea poporului roman. Legende si scrieri
- Figuri legendare de voievozi, domnitori si conducatori locali In opere literare si
istorice - Al.L. Cuza si Unirea; Carol I si independenta,
-Cultura si patrimoniu —
-Locuri istorice din comunitate: biserici si case istorice din comunitate, monumente ale eroilor.
- Locuri cu importantd istorica pentru Romdnia: - Castele martore ale evenimentelor istorice
-La disciplina educatie civica-Familia: trecutul familiei, sarbatori de familie, timpul liber,
activitatile cotidiene, desene, pictura, imagini, scheme.
-Comunitatea locala si nationala: teritoriu, locuinte si viatd
cotidiana, traditii, sarbatori, religie, monumente ale eroilor.
-Comportamente moral- civice
-La arte vizuale si abilitati practice- Culori calde si reci
-Arta realizarii fotografiei
-Tehnici de lucru combinate (colaje/ machete)

111.3. Descrierea metodelor si procedurilor pedagogice

Pentru colectarea datelor am folosit urmatoarele metode de cercetare:
cercetarea documentelor curriculare si a altor documente scolare —studiul bibliografic
metoda anchetei
observatia,
experimentul psihopedagogic,
metoda analizei portofoliilor si produselor activitatii elevilor,
metode matematico-statistice
pentru a avea o imagine cat mai clara asupra impactului pe care il are invatarea prin cooperare
asupra personalitatii elevului de clasa a IIl-a- a IV-a si asupra randamentului scolar, iar ca
instrumente de cercetare utilizate validate pe populatia roméaneasca am folosit: fisa de
observatie, chestionarul, testul.

a) Metoda cercetirii documentelor curriculare si a altor documente scolare

Presupune analiza, din perspectiva anumitor parametri, stabilifi Tn concordanta cu scopul
si obiectivele cercetarii, a datelor oferite de cercetare (Bocos, 2007): Documentele curriculare
oficiale studiate n timpul cercetarii au fost: Curriculum National pentru invatamantul
obligatoriu, Planul-cadru de invatamant pentru clasa a Ill-a si a [V-a, Programele scolare,
Ghidurile si materialele suport care au ca tematica invatimantul simultan si invatarea prin
cooperare, diferite documente scolare care permit colectarea de date concrete referitoare la
activitatea elevilor din clasa a I1l-a- a IV-a. In cadrul cercetirii noastre documentele curriculare
la care facem referire sunt Planul cadru si programele scolare la disciplina educatie civica,
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istorie si arte vizuale si abilitati practice.

b)Metoda ancheteli

Metoda anchetei este o metoda de cercetare de tip interactiv si extensiv, care presupune
un schimb direct de informatii intre cercetator si subiectii supusi investigatiei. Relatia de
comunicare este duald, dar puternic asimetrica, intrucat cercetatorul este acela care recurge la
tehnici interogative, care proiecteaza, concepe, formuleaza si adreseazd o serie de intrebari,
stimulandu-i pe subiectii investigati sa raspunda si culegand astfel informatii. Pentru a ajunge
la rezultate relevante ancheta pedagogica trebuie sa respecte o serie de reguli procedurale, cum
ar fi: subiectul va fi convins de necesitatea cunoasterii realitatii, se va crea o atmosfera de
incredere, se vor asigura discretia si anonimatul 1n legatura cu raspunsurile date.

Aceasta metoda permite sondarea vietii interioare, a intentiilor, opiniilor, atitudinilor,
intereselor, convingerilor, aspiratiilor, conflictelor, prejudecatilor, mentalitatilor, sentimentelor,
valorilor, statutului profesional, dorintelor asteptarilor, idealurilor, etc. cu ajutorul
chestionarelor si a interviului. De asemenea se bazeaza pe capacitatea subiectului de
introspectie, de autoanaliza, necesitind o motivare corespunzatoare.

Eficienta acestei metode este datad de respectarea unor condiii:

» necesitatea desfasurarii dupa o structurare anterioara a intrebarilor de catre

experimentator atat in cazul chestionarului cat si al interviului.

» intrebarile sa vizeze culegerea cu anticipatie a unor informatii despre subiect, prin

folosirea altor metode ca observatia, analiza produselor activitatii etc.;

» preocuparea pentru anticiparea raspunsurilor subiectului de catre experimentator, pentru

a sti cum sa se comporte in eventualele situatii neprevazute;

» motivarea adecvata a subiectilor pentru a obtine din partea acestora raspunsuri sincere.

Avantajele metodei sunt date de posibilitatea obtinerii unor informatii numeroase i
variate, direct de la sursa, intr-un timp relativ scurt, precum si faptul ca nu necesita aparatura
sofisticata ori instalatii speciale. Dezavantajele provin din gradul destul de mare de
subiectivitate atit al experimentului, cat si al subiectului si din eventuala lipsa de receptivitate
determinata de lipsa de motivare a subiectului.

Testul ( metoda psihometrica ) masoara nivelul atins de o insusire psihica in dezvoltarea
sa.Testele sunt probe scurte care dau posibilitatea unei investigatii rapide. Am utilizat deseori
aceasta metoda deoarece am avut nevoie sd cunosc rezultatele activi-tatii desfasurate, pentru a
ameliora procesul de predare — invéatare in etapele urmatoare.” (Bocos, 2007).

Chestionarul consta intr-un sistem de intrebari inchise (la care respondentul alege un
raspuns din mai multe raspunsuri oferite) si/ sau deschise (la care respondentul concepe/
elaboreaza raspunsul). Réspunsurile pot fi oferite oral, in scris, electronic sau online. De cele
mai multe ori se recurge la intrebari, dar se pot utiliza si imagini grafice, desene, fotografii etc.,
structurate ntr-o anumita succesiune, pe baza unor considerente metodologice, logice si
psihologice. Prin aplicarea chestionarelor, cercetatorul va construe o colectie de raspunsuri
referitoare la fenomenele, situatiile si manifestarile investigate, pe care el nu le-ar putea
cunoaste direct si personal, datd fiind raspandirea lor in spatiu si timp.

Tn elaborarea unui chestionar sunt parcurse mai multe etape: elaborarea setului de
intrebari in raport cu scopul cercetarii; aplicarea initiala la un grup restrans in scopul
perfectionarii setului de intrebari; aplicarea chestionarului la esantionul supus cercetarii;
deschiderea chestionarului si interpretarea lui.

Un chestionar presupune doua parti:

a) o parte introductivd, in care se argumenteazd necesitatea aplicdrii acestuia, se scot In
evidentd scopul si obiectivele aplicarii acestui instrument, se dau o serie de indicatii de
completare corectd a raspunsurilor, si

b) o parte in care sunt evocate intrebarile punctuale, intr-o anumita succesiune si gradatie.

Pornind de la natura intrebarilor, chestionarele sunt de mai multe feluri: cu raspunsuri
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nchise, ce permit alegeri din mai multe variante fixate; cu raspunsuri deschise, la care subiectul
isi construieste raspunsul in totalitate; cu raspunsuri mixte, care imbind atribute ale variantelor
de mai sus.

Formularea intrebarilor se face respectind anumite conditii: intrebarile trebuie sa fie in
concordanta cu natura cercetarii, ele trebuie sa fie formulate corect si sa aiba sens, sa vizeze un
singur aspect, sd nu induca sau sa nu sugereze raspunsurile celor anchetati, sa fie explicite si
redactate Tntr-un limbaj cunoscut de cei carora le este adresat.

Chestionarul folosit Tn cadrul acestei cercetari a reprezentat o succesiune de intrebari
adresate atat elevilor din clasele a Ill-a a IV-a de la cele doua scoli amintite mai sus, cat si
esantionului de cadre didactice, intr-o forma scrisa, intr-o ordine de natura logica si psihologica.
El a avut drept scop aflarea de informatii utile referitoare la activitatile elevilor care invata in
invatamantul simultan, strategiile didactice considerate a fi cele mai eficiente in aceste conditii,
modul de stabilire a obiectivelor pedagogice urmarite, calitatile pe care un cadru didactic trebuie
sd le aiba pentru a putea lucra in aceste conditii, modalitatile de diferentiere a instruirii,
importanta evaluarii in procesul instructiv-educativ, din experienta esantionului in invatamantul
primar simultan.

c)Observatia

Cametoda de colectare de date in cercetarile pedagogice (Bocos 2007) observatia consta
in urmarirea intentionatd, metodica si sistematica a unui fenomen sau a unui complex de
fenomene educationale, dintr-o anumitd perspectiva, in conditii obignuite de existenta si
desfasurare, fard nicio interventie din partea cercetdtorului, in scopul intelegerii explicarii si
ameliorarii lor. Observarea elevilor din lotul experimental si cel de control s-a realizat Tntr-un
cadru organizat. Tn cadrul scolii, elevii au fost observati la activitatile organizate in perechi si
activitatile pe grupe si astfel am obtinut nu doar informatii asupra volumului de cunostinte pe
care le poseda, asupra eventualelor lacune ale acestora, precum si a celor privitoare la nivelul
proceselor lor psihice (spiritul de observatie, capacitatea perceptiva, de reprezentare, de
imaginare, de memorare de gandire, de vorbire) ci mai ales informatii asupra intereselor si
aptitudinilor scolarului, asupra atitudinlor lor fata de procesul de invatare, fata de colegi, fatd
de invatatoare, fatd de sine si de viitorul lor. Deoarece observatia oferda un volum mare de
informatii, acestea trebuie sa fie consemnate cu ajutorul aga numitei grile de observare iar datele
de cele mai multe ori sunt trecute si prelucrate in fise de observatie.

d)Experimentul psihopedagogic

Cercetarea pedagogicd este un tip special de cercetare stiintifica, un proces creativ,
dinamic si continuu de cunoastere ce are drept scop explicarea, intelegerea, optimizarea,
inovarea si prospectarea activitdtii de instruire si educare. Toate acestea se realizeaza prin
investigarea teoretica si practic-aplicativa a relatiilor functionale si cauzale dintre componentele
si variabilele fenomenului educational.

Experimentul propriu-zis, a constat practic, in testarea/ verificarea ipotezei/ presupunerii
formulate la Tnceputul acestui capitol. Scopul experimentului propus este acela de a confirma
sau infirma ipoteza cercetarii (In ambele variante nregistrandu-se un spor de cunostinte) si,
eventual, de a sugera alte intrebari sau ipoteze legate de utilizarea invatarii prin cooperare in
invatimantul simultan. In aceasta lucrare, cercetitorul doreste si implice elevii in activitati in
perechi si pe grupe, care se axeaza pe invatarea prin cooperare cu scopul validarii/invalidarii
ipotezei privind dezvoltarea personalitatii copilului de varstd scolara mica si cresterea
performantelor scolare. Experimentul a presupus modificarea intenfionatd a conditiilor de
aparitie si desfagurare a fenomenelor, deoarece au fost implicati elevi din doua clase diferite,
clasa a Ill-a si a IV-a dar care functioneaza in regim simultan. Conditiile au fost supuse unor
variatii sistematice, controlate, datele experimentului fiind inregistrate cu obiectivitate.
Experimentul a presupus producerea sau schimbarea deliberatd a fenomenelor educationale in
vederea audierii lor aprofundate in conditii favorabile si a identificarii, observarii,
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cuantificatorii si evaluarii activitatilor care le influenteaza sau le determina.

In acest experiment psihopedagogic sunt doud categorii de variabile: variabile
independente si variabile dependente. Variabilele independente reprezinta factorii
experimentali controlati sau manipulati de catre cercetator, respectiv modificarile pe care acesta
le-a introdus pentru a studia efectele pe care ele le produc. Variabilele independente s-au
introdus doar la esantionul experimental, respectiv clasele a I1I-a, a IVV-a de la Scoala Bobalna
si s-au urmarit sistematic efectele iar la esantionul de control, respectiv clasele a lll-a a IV-a
de la Scoala Batin, procesul educational a decurs in conditii obignuite.

€) Metoda analizei portofoliilor/ a produselor activitatii subiectilor educatiei

Aceasta presupune analiza, in termeni de produs (material), dar si de proces (intelectual)
sau tinandu-se cont de parametri, stabiliti In concordantd cu scopul si obiectivele cercetarii, a
datelor oferite de componentele portofoliului elevilor, componente care au fost realizate fie in
perechi, fie in grupuri mici. Aceasta metodda a furnizat informatii pretioase referitoare la
competentele disciplinare si transversale ale elevilor. Produsele activitatii in aceastd cercetare
sunt: proiecte, referate, fise de lucru, desene, caiete de notite, modele materiale. Analiza
portofoliilor de grup a elevilor din esantionul experimental a oferit date in legatura cu anumite
trasaturi, aspecte si atribute distinctive ale acestora, acestea prezentand modalitati concrete de
formare si modelare a personalitatii elevilor, precum si modalitati de interventie in vederea
producerii unor manifestari comportamentale dorite §i a evitarii unor manifestari
comportamentale nedorite in timpul activitatilor realizate prin cooperare.

I11.4. Etapele cercetarii pedagogice

Cercetarea efectuatd a presupus parcurgerea a trei etape:

-Etapa constatativa

-Etapa experimentali -interventia formativa- a constat in desfasurarea propriu-zisa a
experimentului;

-Etapa postexperimentali: s-au inregistrat si s-au masurat rezultatele cercetarii.

I11.4.1. Etapa constatativa
Obiectivele etapei constatative:

Primele sedinte de lucru permite primele discutii referitoare la modalitatea de invatare
prin cooperare. In etapa constatativa am urmarit:
- preferinta pentru un anumit tip (forma) de activitate, in cadrul orelor
-frecventa cu care profesorii apeleaza la invatarea prin cooperare si organizarea activitatilor pe
grupe/ Tn perechi
-identificarea nivelului de cunostintele teoretice despre personalitdti si evenimente din istoria
tarii noastre dar si cunostinte legate de comunitatea locala.
-competentele elevilor referitoare la realizarea activitatilor propuse.
-identificarea nivelului de dezvoltare al competentelor sociale ale scolarilor.
-inregistrarea rezultatelor.

Desfiasurarea etapei

Tn cadrul etapei:

-s-au studiat conditiile de desfasurare a activitatilor in regim simultan,

-s-a desfdsurat o anchetd asupra elevilor privind atitudinea acestora vizavi de
organizarea activitatilor

-s-a stabilit modificarea care se va introduce (factor experimental-organizarea unor
activitati in perechi si pe grupe in care se aplica metode de invatare cooperative),

-s-a planificat si proiectat activitatile care se vor realiza, strategia aplicarii factorului
experimental;

In aceasti etapa au fost luate In considerare datele colectate de la 20 de elevi din lotul
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experimental din clasa a Ill-a a IV-a.

Testele si aplicarea chestionarelor s-au realizat la mijlocul lunii octombrie a anului
scolar curent. Totodata atunci au fost date si teste initiale la disciplinele educatie civica la
ambele clase si la istorie doar la elevii de clasa a [V-a iar la arte vizuale si abilitati practice s-a
urmarit cum se realizeaza in perechi sau pe echipe unele sarcini, modul de cooperare n
realizarea produselor, abilitdtile elevilor, cum isi exprima opiniile, modul de oferire a solutiilor
si cum cer sprijin atunci cand au nevoie.

111.4.2. Interventia formativa. Desfasurarea experimentului propriu-zis

In etapa experimentului propiu-zis respectiv a interventiei formative la grupul
experimental am introdus un demers instructiv-educativ in care am utilizat invatarea prin
cooperare In care am urmdrit dezvoltarea competentelor social-civice, competentelor de
comunicare etc. la elevii din lotul experimental.

Totodata in realizarea interventiei formative am valorizat raspunsurile oferite si
abilitatile elevilor chestionati. Astfel aceasta etapa a cuprins urmatoarele activitati:

» activitafi de pregatire a colectivelor de elevi pentru introducerea muncii in grupuri
cooperante
alcatuirea grupelor de elevi, selectarea regulilor si a rolurilor
aranjarea mobilierului
proiectarea exercitiilor de construire a identitatii echipei si a instrumentelor de evaluare
a regulilor
introducerea muncii In grupuri cooperante sau in perechi la clasa experimentala
precizarea obiectivelor
explicarea modului de lucru si a comportamentelor asteptate
desfasurarea unor lectii bazate pe munca prin cooperare
monitorizarea eficientei functionarii grupurilor cooperante
evaluarea muncii de grup
Activitatile propuse au constat in observarea unor evenimente istorice la care iau parte
si a unor comportamente moral-civice, realizarea unor investigatii legate de propria familie,
locuinta, copilarie si comunitate, precum si participarea In cadrul unor proiecte cu caracter
istoric si civic, dar si proiecte de creatie, toate cu scopul dezvoltarii personalitatii scolarului mic
si cresterea performantelor scolare. In acest sens am stabilit: competentele care urmeaza a fi
atinse, continuturile si notiunile teoretice care trebuie insusite de elevi, scopul, obiectivele,
secventele de nvatare si sedintele de lucru cu elevii, modalitatile de evaluare. Activitatile din
cadrul demersului propus au avut caracter integrator, fiind desfasurate atat activitdti de invatare
specifice istoriei si educatiei civice cat si activitdti specifice altor discipline: limba si limba
romand, matematicd, arte vizuale si abilitati practice, dezvoltare personalad (au fost integrate
activitati experimentale, activititi de scriere, de citire, de desen, de muzica, de cunoastere a
colegilor si autocunoastere, introspectie, cresterea stimei de sine). Continuturile prezentate pun
in valoare invatarea in cadrul perechilor si a grupurilor a notiunilor si conceptelor prin
cooperare.

Invitarea prin cooperare reprezinti folosirea grupurilor mici in scopuri instructionale,
astfel incat, lucrand impreuna, elevii isi maximizeaza atata propria invatare, cat si pe a celorlalfi
colegi. Printr-o astfel de organizare a situatiilor de invatare, elevii depind intr-un mod pozitiv
unii de altii, 1ar aceasta interdependenta pozitiva ii conduce nu doar la consolidarea sau achizitia
de informatii noi ci mai ales la dezvoltarea competentelor transversale si la devotament fata de
grupul de invatare. Atunci cand se realizeaza invatarea prin cooperare in mod regulat, elevii,
din “singuratici care invata”, pot deveni “colegi care invatd impreuna”, atingand niveluri ale
competentei academice 1n cadrul grupului si ca membri ai echipelor sau chiar inovatii autentice.

Pe parcursul activitatilor am realizat si o evaluare formativa in care am urmarit atat
nivelul de Intelegere a notiunilor noi, intelegerea demersului de investigare de catre elevi a
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propriei familii, comunitati, capacitatea lor de a rationa logic si a face analogii trecut-prezent,
comportament dezirabil-indezirabil. Astfel evaluarea formativa a avut un pronuntat caracter
practic si a constat in analiza produselor de activitate realizate, simple Intrebari puse elevilor,
observarea comportamentului elevilor sau a remarcilor facute de elevi pe parcursul muncii in
grup, in timpul realizarii unor portofolii de grup, etc. Cel mai des am apelat la metodele
complementare de evaluare. S-a analizat si relatiile stabilite si modul de implicare in realizarea
sarcinilor de grup.

Secventele de invitare

In cursul activitatilor instructiv-educative elevii observa mediul inconjuritor prezent
pornind de la teme familiare. Elevii studiaza familia, documente ale familiei, arborele
genealogic. Apoi fac cunostiintd cu comunitatea, fac comparatii dintre trecutul si prezentul
comunitatii si trag concluzii referitoare la evolutia comunitatii din care fac parte de-a lungul
timpului. Elevii observa si iau notite despre traditiile comunitatii din care fac parte pe o perioada
de 3-4 luni. In tot acest timp participa la proiectele propuse de mine care au scopul familiarizarii
cu unele fapte, personalitafi istorice, evenimente, monumente istorice sau orase din istoria
nationald. Aceste teme sunt studiate in clasa a IV-a dar prin cooperare si elevii clasei a I1I-a pot
fi familiarizati cu ele, urmand ca in clasa a IV-a si le studieze mai amanuntit. In timpul
activitatilor elevii se vor familiariza, 1si vor clarifica informatiile istorice acumulate, le vor
intelege mai bine, le vor putea structura si vor putea face conexiuni intre toate informatiile
dobandite.
Lectii desfasurate in care s-a aplicat invatarea prin cooperare:

Tabel 111.3.4.2.1. Lectii desfasurate

Nr. Clasaa Ill-a Clasaa IV-a
Crt.
1. Tehnici de lucru combinate Familia | Familia-Istorie
—Arte vizuale si abilitati practice
2. | Colaj-Steagul dacic-Arte vizuale si | Popoare de ieri -Dacii si romanii-Istorie
abilitati practice
3. | Macheta- Hora Unirii-Arte vizuale | Cuza si Unirea Principatelor-lIstorie
si abilitati practice
4. | Familia —Educatie civica Comportamentul Tn  familie-Educatie
civicd
5. | Grupul de prieteni-Educatie civica | Comportamentul in grupul de prieteni-
Educatie civica
6. | Grupul de invatare-Educatie civica | Comportamentul la  scoala-Educatie
civicd
7. | Pensulatie/Arta fotografiei-Alexandu | Locuri istorice din comunitate-Casa
Vaida-Voevod-Arte  vizuale  si | memoriala a Ilui Alexandru-Vaida

abilitati practice Voevod- Istorie
8. | Macheta-Castelul- Arte vizuale si | Locuri cu importantd istorica pentru
abilitati practice Romania-Castele-Istorie

Proiecte comune desfiasurate:

1.Copilaria 2. Comuna mea —o comund istorica
3.Un persongj istoric 4. Nestemate din tezaurul local-Obiceiuri si traditii
locale

Valori si atitudini propuse a fi atinse:
-Gandire critica i flexibila
-Relationarea pozitiva cu ceilalfi in rezolvarea sarcinilor de lucru
-Dezvoltarea atitudinilor pro-active in viata personala §i cea sociala
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Am utilizat si proiectele prin cooperare in desfasurarea experimentului deoarece acestea
pregatesc elevii pentru viata in cAmpul muncii: ei lucreaza in echipa si trebuie sa-si angajeze
responsabilitatea asupra alegerii subiectului si a concluziilor descoperite. Tn cadrul proiectelor
s-a definit rolul fiecarui membru al echipei: cine culege informatiile, cine le strange, cine le
organizeaza (in functie de tema abordata, elevii se pot grupa pe tipurile de surse pe care trebuie
sa le investigheze: carti, ziare, internet, marturii orale etc.) sau pe zonele comunei.

In ceea ce priveste stringerea documentatiei, elevii au cautat si consultat informatii si
documente fundamentale pentru fiecare tema.

S-a elaborat un plan: definirea limitelor subiectului (continut si cronologie).

-formularea precisa a subiectului si a problematicii.
-stabilirea subiectelor de cercetare pentru fiecare participant si
repartizarea sarcinilor intre membrii echipei.
-planificarea si organizarea etapelor cercetarii.
Apoi s-a pus 1n aplicare a proiectul:
-gruparea documentelor/materialelor in functie de subiectele stabilite anterior.
-realizarea si redactarea fiecarei parti componente a proiectului (membrii grupului isi
repartizeaza de asemenea sarcinile din aceasta etapa).
-coordonarea si gruparea fiecarei contributii individuale pentru a face lucrarea colectiva.

Elevii au fost invatati sd-si verifice informatiile: compararea rezultatelor cu subiectul
proiectului si cu problematica lui. Este necesar ca toti membrii grupului sa se intrebe in ce
masurd au facut inteligibil proiectul si accesibil, pentru a trezi interesul publicului tinta,
corectarea si, eventual, ameliorarea unor componente mai slabe ale proiectului.

Prezentarea proiectelor s-a realizat mai intai oral: a avut loc un dialog intre grupe, mai
apoi au prezentat rezultatele descoperite Tn scris.

Un pas important a fost evaluarea de catre grup a modului cum a fost primit proiectul.

Pentru construirea proiectelor prin cooperare elevii au fost instruiti cum sa foloseasca
mai multe tipuri de surse:

-documentele gasite In crestomatii sau 1n lucrari de specialitate: elevii au trebuit sa
selecteze documentatia pentru proiect in functie de tema.

-documentarea pe internet: Internetul oferd numeroase informatii i un acces rapid si
manipulare a informatiei. Aici a intervenit rolul meu, de a indica site-urile sigure din acest punct
de vedere. Trebuie tinut cont de faptul ca informatiile dobandite de pe internet nu sunt surse
directe si trebuie subliniat acest lucru in prezentarea produsului final. Elevii trebuie sa fie mereu
atenti la veridicitatea si autenticitatea documentelor si imaginilor gasite pe internet si sa le
coroboreze cu alte informatii dobandite din alte surse.

-documentarea prin interviuri cu martorii participanti la diferite evenimente care sunt
apropiate in timp: parinti, bunici, vecini, localnici.

Deoarece proiectele de lectie se desfdsoard pe mai multe pagini, am optat pentru
prezentare in lucrare a trei proiecte complete in forma tabelara iar altele sunt prezentate in
manierd descriptiva, punandu-se accent pe activitatea in care se Tnvata prin cooperare.

Exemple de activitati

Secventa de invatare ,, Familia” La clasa a Il1-a s-a studiat la disciplina Arte vizuale si
abilitati practice lectia Tehnici de lucru combinate “Familia mea” iar la clasa a 1V-a lectia
Familia la disciplina istorie. Initial toti elevii elevii au primit o fisa de investigare a membrilor
familiei pentru identificarea membrilor ei (pentru sarcina de lucru care o au de realizat clasa a
I11-a) si a datelor legate de locul de nastere al acestora cu scopul completarii ulterioare a unui
arbore genealogic de catre elevii de clasa a [V-a.
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Fisa comund-grupa | clasa a Ill- clasa a IV-a
A.Observati pictura de mai jos si notati cateva aspecte observate.

Familia vornicului Vasile Alecsandri de Niccolo Livaditti

Ce reprezinta pictura? Cine este pictorul?
Ne putem da seama cand a fost pictata?

Ne putem da seama din picturd cu ce se ocupa membrii familiei vornicului Vasile Alexandri?
Cate generatii observam in pictura?

Cdti membri are fiecare generatie din pictura?

Fisa comuna- grupa Il clasa a ll1-a clasa a 1V-a

A. Cititi textul de mai jos si notati cateva aspecte legate de continutul textului.

“Familia Moromete se intoarse mai devreme de la camp. Cand ajunseserda acasa,
Paraschiv, cel mai mare dintre copii, se daduse jos din caruta, lasase pe altii sd deshame si sa
dea jos uneltele, iar el intinsese pe prispa o haind veche si se culcase pe ea. La fel facuse si al
doilea fiu, Nila, iar cele doud fete, Tita si Ilinca, plecase repede la garla sa se scalde. Ramas
singur in mijlocul bataturii, Moromete, tatal, trasese caruta sub umbra mare a celor doi salcami
de langa poarta gradinii si apoi iesise si el la drum (...). Parea de la sine inteles ca singura mama
ramanea sa aiba grija ca ziua sa se sfarseasca bine. "

(Marin Preda, Morometii)

Ce fel de text este textul pe care l-afi citit?
Cine este autorul textului? Ati auzit de el?
Autorul textului este un scriitor renumit din secolul al XX-lea. Despre ce ne vorbeste autorul in
text?
Din cine era compusa familia lui llie Moromete conform textului?.
Ce activitati desfasoara membrii familiei lui llie Moromete conform textului?

Perechea nr. 1

[.Completeazd urmatoarele enunturi cu cuvinte potrivite:
1. Familia este grupul



Perecheanr. 2
I.Alege varianta corecta:
1. Istoria unei familii poate fi consemnata:
a. Intr-un volum de poezii; b. Intr-o carte de colorat;
c.Intr-un jurnal.
2.Persoanele care au cea mai putina experienta de viata in familie sunt:

a. Bunicii; b. Copiii; c. Parintii.
IL.Numiti trei surse din care putem afla informatii legate de istoria familiei.
Perecheanr. 3
[.Realizeaza un cvintet cu titlul Familia.

Perechea nr. 4
[.Completati o diagrama cu asemanari i deosebiri dintre familia traditionald si familia
moderna.

Familia moderna

Familia traditionala.

Perecheanr. 5
I. Plaseaza pe axa timpului evenimentele importante care au avut loc in viata
familiei tale.

»
»

Secventa de invatare- Colaj-Steagul dacic-Arte vizuale si abilitati practice-clasa a I11-a
-Popoare de ieri -Dacii si romanii-1storie-clasa a IV-a
Elevii clasei simultane constituiti In grupe mixte au studiat dacii si romanii si au realizat
impreuna colajul steagul dacic.
Secventa de invatare-_Tehnici de lucru combinate ,,Hora Unirii- macheta ”-Arte vizuale
si abilitati practice-clasa a Ill-a
Cuza si Unirea Principatelor Roméane-Istorie —clasa a IV-a
Fise de lucru utilizate
Fisa de lucru
Cuza si Unirea Principatelor Romane
Perechea 1
“Adunarile Ad-Hoc, mai cunoscute sub numele neoficial de Divanuri Ad-Hoc au fost adunari
consultative convocate in 7 octombrie 1857 in Moldova si in 8 octombrie 1857 in Valahia, cu
scopul de a exprima vointa populatiei cu privire la organizarea definitiva a principatelor. Ele
erau alcatuite din reprezentanti  ai bisericii, aimarii boierimi, ai burgheziei si
ai taranimii clacase.”
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https://ro.wikipedia.org/wiki/7_octombrie
https://ro.wikipedia.org/wiki/1857
https://ro.wikipedia.org/wiki/Moldova
https://ro.wikipedia.org/wiki/8_octombrie
https://ro.wikipedia.org/wiki/1857
https://ro.wikipedia.org/wiki/Valahia
https://ro.wikipedia.org/wiki/Biseric%C4%83
https://ro.wikipedia.org/wiki/Boier
https://ro.wikipedia.org/wiki/Burghezie
https://ro.wikipedia.org/wiki/%C8%9A%C4%83r%C4%83nime
https://ro.wikipedia.org/wiki/Cl%C4%83ca%C8%99

https://ro.wikipedia.org/wiki/Divanurile_ad-hoc
a)Cine a participat la adunarile convocate in 1857 si 1859 conform sursei citate? Ce fel de
surse sunt aceastea?

b)Care credefi ca este dorinta acestor persoane?

Perechea nr. 2

Alexandru  loan  Cuza (sau Alexandru  loan I; n.20 martie/l aprilie
1820, Béarlad, Moldova—  d.3  mai 1873, Heidelberg, Imperiul  German) a  fost
primul domnitor al Principatelor Unite si al statului national Roménia. A participat activ
la miscarea revolutionara de la 1848 din Moldova si la lupta pentru unirea Principatelor. S-a
nascut in anul 1820 1n sudul Moldovei, in Barlad, intr-o familie boiereasca. A facut studiile
gimnaziale la Iasi, unde i-a cunoscut pe viitorii sdi colaboratori si sfatuitori, Vasile Alecsandri
si Mihail Kogélniceanu. Obtine diploma de bacalaureat la Paris si tot aici urmeaza Facultatea
de Drept. Apoi revine in tara si intrd In armata, ajungand pana la gradul de colonel.

Cine a fost Alexandru loan Cuza? Subliniati raspunsul in textul dat.
Perechea nr. 3
1. Lucrdm cu harta!

Numeste principatele care s-au unit intr-un singur stat:

Localizeaza pe harta capitalele celor doua vechi provincii romdnesti.

Identifica limitele si vecinii noului stat ce reunea Moldova si Tara Romdneasca.

Perechea nr. 4. Descrie stema Principatelor Romane!
-Ce simboluri observi? Ce reprezinta acestea?

,Noul domnitor, cu fata sa placuta, aspectul sdu tineresc, expresia calma si hotarata a chipului
sau, incanta multimea care il privea sarbatoreste si se imbulzea in urma sa. Colonelul Cuza are
una dintre calitdtile cele mai rare §i in consecintd cea mai pretioasa, sinceritatea. Am gasit la el
de asemenea bunul-simt si modestia...”

(Béclard, consul francez la Bucuresti, 1859)

Ce calitati fizice §i morale ale lui Al. loan Cuza a remarcat consulul francez?

Subliniati.
Perechea 5
Subliniati in poeziile de mai jos principalele realizari ale lui Alexandru loan Cuza

Unirea lui Cuza
de Alina Georgiana Drosu

Incredere, ti-au acordat

De doua ori te-au votat

Si asa au fost formate,

Ale noastre Principate.

Romanii, la sfarsit de luna

Au dat mana cu mana.

lar generatiile, niciodata

Nu vor uita aceasta data.

Tara Romaneasca, Moldova, s-au unit
Unirea, astfel s-a infaptuit.

Cuza, numai datorita tie,
Invatamantul a fost organizat bine.
Un viteaz barladean,
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Mandru moldovean.

Téranilor, le-a dat pamant,
Acum se rascolesc In mormant.
Universitati, tu ai ridicat

Si noua ni le-ai lasat.

Multe scoli, numele ti-1 poarta,
N-o sa te uitam niciodata!

Secventele de invdtare- Raporturile noastre cu ceilalti oameni

Educatie civica: clasa a III-a Familia clasa a IV-a Comportamentul in familie
Unitatea de invatare: Comportamente moral - civice
Subiectul: clasa a I11-a Familia clasa a IV-a Comportamentul in familie

Tipul lectiei: predare - invatare
Scopul lectiei: dezvoltarea capacitatilor intelectuale si cooperative de a identifica
comportamentele moral — civice din viata de familie si de a aplica norme de conduita, pentru a
reglementa relatiile cu membrii
Competente specifice: Educatie civica
1.3. Explorarea unor norme morale care reglementeaza relatiile cu ceilalti oameni
2.2. Recunoasterea unor comportamente moral-civice din viata cotidiana
3.1. Relationarea pozitiva, in grupuri mici, pentru rezolvarea unor sarcini simple de lucru
Obiective operationale:
O — sd identifice grupurile sociale din care face parte;
O — sa defineasca urmatorii termeni: familie, comportament si familie, folosind cuvinte
proprii;
O3 — sa exemplifice reguli/comportamente moral-civice specifice vietii de familie;
O4 — sa realizeze un interviu cu o tema data (Viata de familie), respectand structura
stabilita;
Os — sd precizeze solutii adecvate unei situatii din viata de familie, argumentand
alegerile facute.
Os - sa asocieze cuvantul familie cu diferiti termeni, realizand un ciorchine (membri,
sentimente, locuinta, activitati)
Strategii didactice:
Metode si procedee: conversatia, jocul didactic, turnirul intrebarilor, explicatia,
ciorchinele, interviul, studiul de caz;
Mijloace didactice: fise de lucru, planse, post-it-uri, un cub, markere;
Forme de organizare: frontal, individual, Tn perechi, pe grupe.
Forme si tehnici de evaluare: observarea sistematicd a comportamentului elevilor,
aprecierea verbald, autoevaluarea, evaluarea colegilor, analiza produselor activitatii
Desfasurarea activitatii
Moment organizatoric
Captarea atentiei- se realizeaza in perechi printr-un aritmogrif intitulat O familie largita
Anuntarea titlului si a obiectivelor-Se anuntd titlul lectiilor Familia/Comportamentul in
familie” si se enumera obiectivele operationale pe intelesul elevilor. Se noteaza data si titlurile
lectiilor pe tablele corespunzatoare.
Dirijarea invatarii
Se prezintd un cub, pe fetele (au culori diferite) cdruia se afld cate o intrebare referitoare la
comportamentul Tn familie, la regulile ce trebuie respectate.
Turnirul intrebirilor-invititorul alege un copil care va raspunde la o intrebare de pe una
dintre fetele cubului. Acest elev va alege un alt coleg care va rdspunde la o alta intrebare si asa
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mai departe, pana elevii raspund la toate intrebarile.

Ce pot invata copiii de la parinti? Ce evenimente se pot sarbatori in familie?

Cum te comporti atunci cand esti cu familia la masa ?

Ce responsabilitate are fiecare membru al familiei tale ?

Da un exemplu de un personaj din cartile citite, care nu a respectat sfaturile parintilor.

Cum iti petreci timpul liber cu familia ?

Cu ajutorul elevilor se definesc termenii familie si comportament.

Familia-este primul si cel mai important grup din care facem parte.

Comportamentul- reprezinta modalitatea de a actiona si reactiona prin fapte si prin vorbe, in
anumite Tmprejurari.

Activitate Tn perechi- Interviul Tn trei trepte-Se imparte colectivul clasei in perechi mixte
(unelev de clasaa Ill-a, un elev de clasa a IVV-a), fiecare pereche avand de realizat un interviu.
Se precizeaza tema interviului: Viata de familie, precum si rolurile pe care le va avea fiecare in
cadrul interviului: intervievator, intervievat.

De asemenea se stabilesc punctele pe care le vor urmari in realizarea interviului:

reguli pe care le respectd in familie; -sarcini ale membrilor familiei;

lucruri pe care le admira la parinti, -lucruri pe care le-a invatat de la parinti;
modul in care sarbatoresc evenimentele importante in familie;

Fiecare intervievator va prezenta cee ace a aflat despre colegul sau.

Activitate pe grupe
Constituirea grupelor cooperative- Se imparte colectivul de elevi pe 4 grupe a cate 5 elevi
(combinati din ambele clase).
Activitate Tn grupe (Anexa 2 —pozele 14-15)
Grupa |-Se prezinta o situatie de viatd (studiu de caz), pentru care fiecare membru trebuie sa
gaseasca solutii, argumentand alegerea.

Studiu de caz: Parintii unui copil il recompenseaza, de obicei, dupa o fapta buna facuta
n familie.

Considerati ca procedeaza corect? De ce? Voi cum ati proceda in locul lor? Explicati.
Grupa IlI- Se propune elevilor grupei sa completeze fiecare ciorchinele cu regulile pe care le
respecta in propria familie.

Se citesc regulile si1 se evidentiaza cele care se repeta de mai multe ori.

Grupa I1I- Se propune elevilor grupei sa completeze ciorchinele familiei (Anexa 2-poza 16)
Grupa IV- Se propune elevilor sa construiasca Casa familiei (Anexa 2- poza 16)

Fiecare lider va prezenta raspunsurile propriei echipe.
Asigurarea retentiei si transferului-Fiecare elev va primi cate un post-it in forma de floare, pe
care va scrie o impresie despre activitatea desfasuratd de-a lungul zilei. Post-it-urile vor fi
lipite intr-un Copac al impresiilor
Se completeaza grila de evaluare a muncii in grup.
Incheierea lectiei-Se fac aprecieri generale asupra comportamentului elevilor in lectie, se
evidentiazd elevii/grupele care au fost activi/active pe tot parcursul lectiei. Elevii primesc
calificative.

In cadrul lectiei Macheta Castelul si Locuri istorice din tara —Castele s-a utilizat
metoda mozaicului, explozia stelara si diagrama Venn. Elevii au fost impartiti Tn 4 grupe a
cate 5 elevi, fiecare avand de studiat despre castele. S-au reunit grupurile de experti (Castelul
Peles, Castelul Bran, Castelul Huniazilor, Palatul Versailles) si au discutat despre fiecare
castel/palat in parte, dupa care elevii au revenit in grupurile initiale si si-au expus cunostintele
colegilor de grup. Spre finalul lectiei grupurile au avut de realizat o macheta -Castelul.
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Poiectul Copilaria- situatii de invatare prin cooperare
Participanti-elevii clasei a I11-a a IV-a

Tntalnire de proiect 1-lansarea proiectului
1. Activitate Tn perechi —Brainstorming
Elevii clasei a Ill-a a 1VV-a formeaza perechi. Cu colegul de banca. Deoarece sunt 20 de
elevi, se vor forma 10 perechi. O pereche va fi alcatuita din doi elevi de clasa a 1V-a, datorita
numadrului impar de elevi din fiecare clasa. Fiecare elev va avea de alcatuit un brainstorming
despre copilarie. Apoi ei vor discuta in pereche despre brainstormingurile alcatuite, vor alcatui
unul singur cu elementele comune si il vor prezenta celorlalte perechi. Apoi se va realiza unul
mare la tabla din toate fisele perechilor. Se va realiza astfel o hartd a proiectului.
2. Ganditi / Lucrati in perechi/ Comunicati
Elevii clasei a I11-a a IV-a formeaza perechi. Fiecare pereche este formata dintr-un elev din
clasa a Ill-a si un elev din clasa a IV-a. Deoarece sunt 20 de elevi, se vor forma 10 perechi. O
pereche va fi alcétuita din doi elevi de clasa a [V-a, datorita numarului impar de elevi din fiecare
clasa. Elevii observa in perechi imagini pentru avedea ce schimbari au intervenit in viata
copiilor de-a lungul timpului. Ei primesc imagini cu copii din preistorie, imagini cu copii din
antichitate, imagini cu copii din epoca moderna, imagini cu copii din epoca contemporana.
Sarcini de lucru: 1. Numeste etapa de viata din imagini.
2. Descrie activitatile desfasurate de copii din imagini.
Tntalnirea de proiect 11
Completarea pe grupe a unui tabel Stim/vreau sa stim/Am invatat

Tntalnire de proiect 3
Copilaria caracteristici
Rugati bunicii sd va povesteasca despre copildria lor. Completati, apoi tabelul urmator
cu informatiile potrivite.

Copilaria Copildria mea
bunicilor

Responsabilitati
Timp liber
Jocuri si jucarii

Completeaza tabelul cu cateva informatii referitoare la copildria din trecut si cea
actuala, prezentand elementele specifice fiecareia.

COPILARIA DE IERI COPILARIA DE AZI

Tntalnire de proiect 4 Jocurile
Copilul: rade/ Intelepciunea si iubirea mea e jocul. Lucian Blaga
Care este principala preocupare a copilului?
Citeste despre jucariile stramosilor si subliniaza denumirile lor.

Au fost gasite in siturile arheologice ale civilizatiilor trecute si sunt mentionate in cele mai
vechi manuscrise (scrieri de mand) de literaturad, jucdrii care reprezentau carucioare mici, fluiere
sub forma de pasari, diverse animale de jucdrie ce puteau fi trase cu o sfoard. Primele jucarii
erau confectionate din materiale regdsite in naturd, precum pietre, lemn, pamant. Acum sute de
ani, copiii se jucau cu papusi cu brate mobile, confectionate din piatrd, lemn sau ceramica, cu
arcuri si sageti si jucdrii yo-yo facute din piatrd. Jucariile sub forma evoluata au aparut mai
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tarziu. Astfel, primele patine au fost ficute in anul 200 d. Hr. Erau confectionate din fier. In
anul 969 d. Hr. Au fost fabricate primele carti de joc, din tabld, lemn sau ceramica.
Ce jucarii existau in trecut? Stabileste asemanari si deosebiri.

Istoria locala- comunitatea locala:

Invitarea prin cooperare s-a desfasurat in cadrul unui proiect interdisciplinar Comuna
mea -o comund istorica. Proiectul a vizat disciplinele istorie, geografie, educatie civica, religie,
stiinte ale naturii, arte vizuale si abilitati practice.

In cadrul unor proiecte educationale prin cooperare, elevii din clasa simultani intrd in
contact cu aspecte privind istoria, geografia, personalitati care s-au nascut si au creat iIn comuna
Bobalna. Ei desfasoara activitati de cunoastere a comunitatii locale, cu traditiile si obiceiurile
sale. Ca invatatori, avem menirea de a implica elevii in activitati de cunoastere a specificului
istoric, geografic si cultural al localitatii natale, pentru a le dezvolta sentimente de dragoste si
respect pentru locul natal.

Prin proiectul ,,Comuna mea-o comuna istoricd”, incercadm sa ajungem la sufletele micilor
scolari, sensibilizandu-i prin activitati desfasurate in diferite locatii ale comunei Bobalna.
Acesta 1si propune, prin specificul lui, sd 1i apropie pe elevi de satul lor dar si sa le imbogateasca
cunostiintele legate de viata satului de altadata.

Competente specifice-istorie

1.2. Localizarea in spatiu a evenimentelor istorice

2.3. Identificarea, pe baza surselor, a cauzelor, a consecintelor si a elementelor care s-au
schimbat sau nu intr-o anumita perioada de timp

Obiectivul proiectului-Dorinta de a cunoaste mai multe despre o asezare rurala care
adaposteste monumente sau institutii importante pentru istoria tarii noastre- comuna Bobalna.
Obiective specifice:

-sa precizeze elementele specifice (naturale, istorice, culturale) ale comunei,

-sa aplice cunostintele despre asezare, vecini, forme de relief, localizand pe harta Romaniei
judetul Cluj, resedinta de judet, comuna Bobalna precizand forma de relief, vecinii comunei ;

- sa foloseasca vocabularul specific disciplinei precizand cel putin trei asemanari si deosebiri
intre doud agezari umane prezentate, descriind cladiri importante din localitatea natala,

-sa compund, In mod original si personal, constructii din comuna (biserica, Postul de Politie,
primaria, dispensarul etc.)

-sa se implice activ in derularea proiectului, prin desfasurarea unor activitafi cu caracter practic-
aplicativ si creativ;

-sd-si dezvolte spiritul de echipa si sa coopereze eficient in cadrul grupului;

Ce ne propunem: Sa realizdm o prezentare a comunei in care locuim, comuna istorica
Bobalna, in cuprinsul cdreia sa evidentiem importanta acesteia pentru cercetarea istoriei
Romaniei.

Cine va participa? Scrieti numele colegilor din grupul care va realiza proiectul. Elevii
clasei au fost, impartiti in 4 grupe.

Cum vom realiza? Realizarea unei prezentari a comunei unde sa fie grupate informatii
insotite de imagini despre istoria si geografia comunei.

Ce vom face? Activitati propuse:

1. Faza de documentare — stabilirea scopului, a obiectivelor, organizarea proiectului;

2. Activitati in biblioteca scolii, in sala de clasa:

-studierea monografiilor satelor comunei Bobalna

-vizionarea de ppt. cu titlul Comuna mea, Personalitatea lui Alexandru Vaida-Voevod,
-construirea unor axe cronologice;

-jocuri didactice-Puzzle: ,,Imagini din comuna mea”- reconstituire de imagini

3.Vizitd de documentare la Primaria comunei, biserici, monumente, studierea constructiilor din
comuna Bobélna;
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4. Drumetie in orizontul local

5. Realizarea unor fotomontaje —panouri ,,Comuna mea”, ,Rascoala de la Bobalna-un
monument de istorie transilvaneana”, ,,Alexandru Vaida-Voevod”- pe teme istorice, culturale,
etc.

6. Realizarea portofoliilor pe grupe de elevi

7. Organizarea unei expozitii cu lucrdri ale elevilor realizate in cadrul proiectului.

Elevii au de investigat despre comuna Bobalna. Fiecare grupa va avea de investigat:
»Asezarea geograficd a comunei Bobalna, componenta comunei, relieful”, ,,Personalitati ale
locului-Alexandru Vaida-Voevod”, , Traditii si obiceiuri din zona”, ,,Monumente istorice”.
Elevii dezbat in grupa proiectul lor, stabilesc lista de materiale, se pun de acord asupra
procedurii (modul de adunare al informatiilor) si isi repartizeaza munca in cadrul grupei.
Observatie: este necesar ca profesorul sa verifice daca elevii inteleg ce au de facut.

De ce avem nevoie? Elevii pot analiza monografiile satelor din comuna, vor consulta
diverse materiale scrise despre localitatea natala. Alte materiale necesare- monografii ale satelor
din comuna, aparate foto, CD-uri, carti, harta fizica si harta administrativd a Romaniei, Atlasul
geografic, imagini ale unor cladiri importante din Bobalna, imagini, ziare, reviste, portofolii,
diplome, etc.;

Pe cine vom implica? Vom implica parinti, bunici,vecini, localnici, autoritati locale,
vom realiza interviuri cu batranii satului.

Cat va dura? noiembrie 2019- februarie 2020
Grup tinta: elevii clasei a lll-aa IV-a Locul de desfasurare: scoala; sala de clasa; institutii.
Discipline implicate: istorie, matematica, stiinte, educatie civica, geografie.

Cum va veti da seama ca ati avut succes? Rezultatele elevilor se vor reflecta in produsele
realizate.

Evaluarea proiectului
-participarea la activitati comune cu alte clase; sondaje de opinie, dezbateri; activitati practice
de realizare a unor fotomontaje, expozitii cu materialele adunate (Anexa 2-pozele 21,22);
-vizite la institutii si case vechi din localitate; realizarea unui CD cu momentele importante ale
proiectului; mediatizarea activitatilor In pe paginile social-media ale scolii.

Observatii:

In urma desfasuririi proiectului, s-au observat urmatoarele aspecte:

imbogatirea cunostintelor elevilor despre localitatea si comuna natala;

cunoasterea institutiilor din localitate;

dezvoltarea simtului estetic si a sentimentelor patriotice;

stimularea cooperarii la nivelul relatiilor interpersonale stabilite intre participanti (elevi, cadre
didactice, parteneri) pe de o parte si la nivel de institutii pe de alta parte.

2. “Nestemate din tezaurul local” —Obiceiuri si traditii locale

Dorim sa invatam elevii sd aprecieze frumusetea portului popular, a dansului si
cantecului romanesc, a mestesugurilor traditionale atat de mult apreciate in tard cét si in afara
ei. De aceea am considerat oportun acest proiect educational in vederea evidentierii valorilor,
traditiilor si obiceiurilor romanesti, prin care cultivim de la cea mai frageda varsta sentimentul
de apartenenta, de iubire si dragoste pentru radacinile si valorile poporului roman. Elevii sunt
dornici sa se implice in astfel de activitati In care sa se simta importanti, sa stie ca activitatile
lor contribuie la pastrarea si pretuirea acestor comori inestimabile ce definesc un popor facandu-
1 unic, statornic si nemuritor Tn ciuda scurgerii timpului.

Proiectul Nestemate din tezaurul local — Obiceiuri si traditii romanesti locale, initiat de
noi, este o poarta deschisa de transmitere si de perpetuare a tezaurului nostru folcloric in randul
elevilor din ciclul primar. Localitate din zona de deal, cu oameni liberi, harnici $i cu minte
sanatoasa, comuna Bobalna, a avut si are, din timpuri stravechi, o sobrietate remarcabila, o viata
spirituald bogata. Locuitorii stiu sd primeasca cu daruire pe cei care vor sd paseasca pe aceste
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plaiuri binecuvantate de Dumnezeu. Acest proiect va avea loc si in cinstea traditiilor de sarbatori
locale si nationale religioase ale romanilor (Nasterea Domnului- Criciunul, 1 Martie, invierea
Domnului- Pastele) - un prilej de bucurie pentru toti roméanii care valorizeaza traditiile si
obiceiurile poporului nostru deoarece traditia reprezinta ansamblul de datini, obiceiuri, credinte
care se statornicesc in cadrul unor grupuri sociale si care se transmit din generatie In generatie.
Participarea la acest proiect le stimuleaza aptitudinile, abilitatile cooperative, imaginatia
creatoare si le stimuleaza simtul estetic.

Valori si atitudini vizate: coerenta si rigoare in gandire si actiune, gandire critica si flexibila,
relationarea pozitiva cu ceilalti, respectarea drepturilor fundamentale ale omului, antrenarea
gandirii prospective prin intelegerea rolului traditiei in viata prezenta, acceptarea reprezentarilor
multiple asupra istoriei, culturii, vietii sociale, asumarea diversitatii etnice, sociale, religioase
si culturale.

Obiectivul proiectului- dezvoltarea interesului pentru cunoasterea, pastrarea si
transmiterea portului popular romanesc, a traditiilor si obiceiurilor specifice comunei noastre,
dezvoltarea dragostei fatd de tard si de tot ce are valoros poporul nostru, pastrarea fiintei
nationale prin arta.

Obiective specifice: - participarea cu interes la cautarile izvoarelor folclorice si
traditiilor locale;

-dobandirea unor sentimente de dragoste si respect pentru traditiile, obiceiurile si folclorul
romanesc din zona;

-promovarea prin cantec, dans popular, sezatoare etc. frumusetea artei populare romanesti ca
mijloc de cunoastere, pastrare, pretuirea portului popular romanesc, traditiilor si obiceiurilor
din aceasta zona a tarii;

-educarea copiilor pentru cunoasterea, valorificarea si respectarea traditiilor locale;
-dezvoltarea atasamentului tinerei generatii fatd de valorile credintei strdbune, ale istoriei si
culturii locale;

-valorificarea traditiilor legate de sarbatorile religioase;

-consolidarea colaborarii intre scoala, familie, comunitate in scopul orientarii si aprecierii a
valorilor traditionale locale.

Ce ne propunem: Sa realizdm o prezentare a Obiceiurilor si traditiilor comunei in care
locuim, comuna istoricd Bobéalna, in cuprinsul careia sa evidentiem importanta acesteia pentru
cercetarea patrimoniului cultural al Romaniei.

Cine va participa? Scrieti numele colegilor din grupul care va realiza proiectul. Elevii
clasei au fost, Impartiti in 4 grupe.

Cum vom realiza? Realizarea unei prezentari a obiceiurilor si traditiilor comunei unde
sa fie grupate informatii insotite de imagini.

Ce vom face? Activitati propuse:

1. Faza de documentare — stabilirea scopului, a obiectivelor, organizarea proiectului;

2. Activitati in biblioteca scolii, in sala de clasa:

-studierea monografiilor satelor comunei Bobalna

-vizionarea de ppt. cu titlul Traditii si obiceiuri, interviuri cu buniciii, poetul comunei, Grupul
Olpretul

3. Realizarea portofoliilor pe grupe de elevi

4. Organizarea unei expozitii cu lucrari ale elevilor realizate n cadrul proiectului.

Fiecare grupa va avea de investigat si dezbatut in grupa proiectul lor, stabilesc lista de
materiale, se pun de acord asupra procedurii (modul de adunare al informatiilor) si isi
repartizeaza munca in cadrul grupei.

Observatie: este necesar ca profesorul sa verifice daca elevii inteleg ce au de facut.
De ce avem nevoie? Materiale necesare- monografii ale satelor din comuna, aparate
foto, CD-uri, carti, imagini ale unor costume populare, ziare, reviste, portofolii, diplome,
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topuri de hartie xerox, acuarele, planse, calculator, articole artizanale, lipici, imprimanta, poze
de la activitati. Auxiliar didactic: creatii literare (scenete/ dramatizari/ poezii de sarbatori la
romani).

Pe cine vom implica? Vom implica parinti, bunici,vecini, localnici, autoritati locale,
vom realiza interviuri cu batranii satului, cu elevii din Grupul Olpret.

Cat va dura? decembrie 2019- aprilie 2020
Grup tinta: elevii clasei a lll-aa IV-a Locul de desfasurare: scoala; sala de clasa; institutii.
Discipline implicate: istorie, matematica, stiinte, educatie civica, geografie,

Cum va veti da seama ca ati avut succes? Rezultatele elevilor se vor reflecta in produsele
realizate.

Evaluarea proiectului-Analiza produselor activitatilor realizate pe parcursul derularii
proiectului
Evaluarea initiala: analizeaza resursele existente fata de obiectivele specifice;

Evaluare de parcurs: se desfagsoara permanent, prin analiza fiecarei activitati, pe masura ce se
implementeaza;

Evaluare intermediara: reflecta modul in care s-au derulat activitatile, conform obiectivelor,
inclusiv utilizarea resurselor umane, materiale, financiare, de timp;

Evaluarea finala: reflectda modul in care au fost realizate obiectivele proiectului, incadrarea in
termen si In buget; ofera concluzii cu privire la eficienta proiectului

diplome de premii si de participare, fotografii, expozitii, cd cu fotografii.

Diseminare-pliante, afise, invitatii, actualizarea periodicd a site-ul scolii, prezentarea
proiectului in lectoratele cu parintii, comisii metodice, cercuri pedagogice, ca exemple de bune
practici.

Observatii - Impactul

Prin acest proiect s-au valorizat traditiile si obiceiurile comunei Bobalna in contextul
actual socio-cultural, prin respectarea, practicarea si transmiterea acestora prin cooperare si
colegilor de a alte clase. Traditiile noastre, mostenite din mosi-stramosi, dorim sa fie preluate
si transmise urmatoarelor generatii, pentru a sadi In inimile copiilor dragostea pentru frumos si
autentic, armonie, gratie, ritm.

Dupa studierea obiceiurilor si traditiilor, elevii analizeaza datele notate in tabele, si
notitele luate si Intr-o dezbatere colectiva pun in comun ceea ce au observat in timpul studiului:
ei ajung la concluzia ca din pacate unele traditii si obiceiuri S-au pierdut de-a lungul timpului,
dar si ca unele s-au pastrat si este de datoria lor sa continue perpetuarea lor. Ajung la concluzia
ca fiecare din noi poate contribui la pastrarea identitatii nationale.

Fiecare grup a primit la sfarsitul fiecdrei activititi pe grupe o grila de evaluare a
comportamentului din timpul rezolvarii sarcinilor.

Care este atitudinea ta in grupul de Invatare? Raspunde cu DA sau NU.

Tabel 3.3.4.2.5. Grila de evaluare a muncii in grup

Imi ajut toti colegii. DA NU
Ti deranjez pe cei din jurul meu in timpul orelor. DA NU
Cer des ajutorul colegului de banca. DA NU
Adesea intru in conflicte cu unii colegi care nu imi plac. DA NU
Respect regulamentul clasei. DA NU
Sunt activ in timpul orelor. DA NU
Imi place sa pastrez ordinea. DA NU
Pot sa colaborez cu oricare dintre colegi. DA NU
Ma consider liderul clasei. DA NU

Rezultate observate:
-participarea elevilor cu placere la ora, in mod activ si constient
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-dezvoltarea exprimarii orale-operarea cu terminologia specifica
- cunoasterea si respectarea, dezvoltarea si manifestarea unei atitudini pozitive fata de regulile
stabilite

111.4.3. Etapa postexperimentala

In aceasta etapd am urmirit stabilirea nivelului rezultatelor obtinute de elevii clasei a
I1l-a a IV-la testele finale la educatie civica si clasa a IV-a la disciplina istorie si nivelul
dezvoltarii competentelor -cheie necesare elevului secolului XXI.

Se face o analizd si asupra procesului de investigare si invatare prin cooperare, a
etapelor parcurse 1n timpul activitatilor si modul in care au reusit sd realizeze ceea ce si-au
propus. Se aplica testele finale.

Obiectivele etapei postexperimentala:

-Inregistrarea rezultatelor la testele finale.
-Dezvoltarea formativa a personalitatii elevilor.
-Identificarea nivelului de operare cu competente transversal cooperative

Desfasurarea etapei postexperimentala

In desfasurarea etapei s-a aplicat teste de evaluare finala la disciplinele educatie civica
la ambele clase si la disciplina istorie la clasa a IV-a, S-au analizat activitatile desfasurate pe
parcursul anului si s-a propus continuarea acestora sau implicarea in altele noi n anul viitor.

O analiza riguroasa a rezultatelor si concluziile trase In urma activitatilor prin cooperare

vor permite elevilor sa constuiascd cunostinte mai solide, dar care au sens pentru ei. Dupa
fiecare investigatie facuta de elevi este important ca profesorul sa ghideze fiecare grup de lucru
in stabilirea concuziilor. ”Ce pot sa facd pornind de la ceea ce ati aflat? ”, ”La ce explicatii pot
ajunge legate de ceea ce se intampla in prezent?”, ,,Cum comparam aceste elemente?”. Etapa
de stabilire a concluziilor va fi urmata de o dezbatere colectiva care vizeaza intrebari importante
cum ar fi: "Ce diferente/asemaniri existd intre satele comunei, intre trecut si prezent? Intre
comunitatea locala si comunitatea nationala”, Alte observatii sunt necesare?”, “Este necesar
sd gasim alte idei? Daca da, care?”
Observatie: invﬁ‘;a‘gi elevii cad omul nu poate trdi decat in societate, alaturi de al{i oameni.
Pentru ca viata sa fie traita frumos, trebuie sa-si respecte semenii, sa-i ajute la nevoie si sa se
supuna regulilor societatii! Prin astfel de activitdti s-a urmadrit atingerea competentei de a trai
Impreuna cu ceilalti.

Dintre avantajele metodei proiectelor tematice de grup propuse si realizate prin
cooperare in etapa experimentald, unde proiectul a fost strategie didacticd cu caracter
interdisciplinar, ag putea sa enumadr citeva observate in timpul experimentului:

e copilul dobandeste cunostinte profunde si solide;

e identificd mai usor relatiile dintre idei si concepte;

e face corelatii intre temele abordate 1n gradini{a si cele din afara ei;

e parcurge teme care-1 intereseaza si le studiaza mai mult timp;

e se Incurajeaza comunicarea;

e Tnvata sa rezolve sarcini prin cooperare;

e se formeaza sentimentul de apartenenta la grup;

e devine mai responsabil in procesul Invatarii.

I11.5. Analiza si interpretarea rezultatelor experimentale
Interpretarea cantitativa si calitativa a rezultatelor chestionarului privind cooperarea in
invatamantul simultan aplicat elevilor in etapa constatativa

In urma aplicrii chestionarului esantionului la cei 29 elevi de la cele doui scoli amintite,
am obtinut urmatoarele rezultate:

Distributia repondentilor pe varste este urmatoarea: 8 elevi au varsta de 9 ani; cei mai
multi, respectiv 14 elevi au varsta de 10 ani, iar 7 elevi au varsta de 11 ani. In esantion au fost
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cuprinsi elevi din invatamantul primar simultan, elevi din clasele a I1I-a a 1V-a.
In ceea ce priveste repartitia pe sexe a repondentilor numarul fetelor (13) este mai mic
decat al baietilor (16).

A treia ntrebare a chestionarului a vizat preferinta elevilor pentru o anumita forma de
activitate din patru variante. Rezultatele se prezinta astfel: 5 elevi manifesta preferinta pentru
activitatea individuala, 9 elevi manifesta preferinta pentru activitatea frontala, 6 elevi prefer
activitatile in perechi, respectiv 9 elevi prefera activitatile pe grupe. Se remarca usor faptul ca,
din cele patru tipuri de activitate, cele mai indragite de catre elevi sunt activitatile frontale, pe
grupe si in perechi, In detrimentul celor individuale.

La intrebarea numarul patru, in privinta motivelor pentru care elevii prefera un anumit
tip de activitate, raspunsurile au fost urmatoarele:

Cei care au ales varianta individuala, motiveaza astfel:
v’ esti determinat sa gandesti singur
V' 1iti verifici capacitatea de a lucra singur
v’ te poti concentra mai bine
Cei care au ales varianta frontalia, motiveaza astfel:
v’ poti sd-ti exprimi punctul de vedere in fata intregii clase
v" lucrezi rapid si bine
Cei care au ales varianta in perechi, motiveaza astfel:
v" pot colabora cu colegii
v" invat lucruri noi de la colegi
v' se rezolva sarcina de lucru mai rapid n doi.
Cei care au ales varianta pe grupe, motiveaza astfel:
poti socializa mai bine, se dezvolta spiritul de echipa
te implici mai mult deoarece fiecare membru contribuie cu idei/pareri/sugestii
comunici mai usor cu colegii
retii mai usor informatii
colaborezi 1n interiorul grupei si intri in competitie cu celelalte grupe.

AN NN NN

In ceea ce priveste frecventa cu care profesorii fac apel la activitatea in perechi si pe
grupe, in cadrul orelor, distributia pe variante de raspuns este urmatoarea: 2 elevi a ales varianta
niciodata, doar 9 elevi au ales varianta frecvent, 6 de elevi spun ca profesorii fac apel rar la
aceasta forma de activitate, iar cei mai multi, respectiv 12 de elevi din totalul de 29 au ales
varianta uneori. Cu toate ca elevilor le plac aceste activitati, recunosc faptul ca profesorii fac
doar uneori apel la ele.

Intrebarea numdrul 6 a urmarit sa scoata in evidenta cat de mult le plac activitatile pe
grupe elevilor. Rezultatele se prezintda astfel: 1 singura persoania a ales varianta deloc, 7
persoane recunosc ca le plac mai putin acest tip de activitati, 9 de persoane au ales varianta
destul de mult si doar 12 elevi recunosc ca le plac foarte mult activitatile pe grupe. Chiar daca
celor mai multi elevi le plac acest tip de activitati, este usor surprinzatoare alegerea variantei de
raspuns care exprima nivelul la care manifesta placere pentru aceste activitati.

In ceea ce priveste motivul pentru care elevii plac activititile pe grupe, distributia pe
variante de raspuns este urmatoarea: 10 elevi, respectiv cei mai multi, plac aceste activitati
deoarece impartasesc/afla diferite opinii sau puncte de vedere; pentru 7 elevi motivul este
facilitarea comunicirii mai usoare cu colegii, iar 8 elevi considera ca invata mai usor n
cadrul acestor activitati si doar 4 elevi recunosc ca motivul este pentru ca se distreaza in timpul
acestor activitati.

Ce-a de-a opta intrebare a chestionarului a vizat gradul de implicare personala a
elevilor in rezolvarea sarcinilor la nivelul grupului din care face parte uneori. Distributia pe
variante de raspuns este urmatoarea: 8 elevi recunosc faptul ca se implicd destul de mult in
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rezolvarea sarcinilor, 6 elevi au ales raspunsul ca se implica foarte mult, 10 elevi au reunoscut
ca se implicd mai putin si 5 elevi au ales varianta deloc. Implicarea din partea elevilor in cadrul
acestui tip de activitati, este foarte imbucuratoare si denota responsabilitate dar observam ca
multi elevi se implicd mai putin iar unii chiar deloc. Aceasta atitudine va trebui schimbata pe
parcurs.

Referitor la intrebarea numarul noud care se refera la atmosfera predominanta in cadrul
grupelor, atunci cand se face apel la activitatea pe grupe, elevii au avut de ales Tntre trei variante
de raspuns si anume, atmosfera de cooperare, atmosfera de competitie si atmosfera conflictuala.
Cei mai multi elevi, respectiv 19 (66%) considera ca predomina atmosferd de
cooperare/intrajutorare si doar 7 elevi (24%) considera ca predominaa competitia, 3 elevi
(10) considerai ca exista o amosfera conflictuala.

TIntrebarea numdrul zece a urmirit evidentierea modului de manifestare personald a
atitudinii de cooperare in cadrul grupului. Cei mai multi elevi, respectiv 9 contribuie cu idei si
solutii la realizarea sarcinii de grup, 9 de elevi isi manifesta atitudinea de cooperare
comunicadnd cu membrii grupului, 7 elevi accepta ideiile/opiniile celorlati si doar 4 elevi
recunosc ca respecta normele de grup.

In ceea ce priveste Intrebarea unsprezece referitoare la modul de manifestare a atitudinii
de cooperare in cadrul grupului a colegilor, distributia pe variante de raspuns este urmatoarea:
8 elevi consideri faptul ci colegii lor contribuie cu idei si solutii la realizarea sarcinii de
grup, iar 8 de elevi au ales varianta de raspuns legata de comunicarea cu ceilalti. Se observa
usor faptul cd pentru elevi este importanta rezolvarea sarcinii de lucru si comunicarea din
interiorul grupului. Tot 8 elevi sustin faptul ca colegii lor acceptaideile/opiniile celorlalti si 5
elevi considera ca normele grupului sunt respectate de colegii lor.

In ceea ce priveste imbunititirea rezultatelor scolare si a cunostintelor personale, in
urma invatarii prin cooperare si implicarii in munca pe grupe, cei mai multi, respectiv 14 de
elevi (48%) au remarcat faptul ca acest lucru se intampla uneori in randul elevilor, 11 de elevi
(38%) au remarcat faptul ca se intampla deseori si doar 4 elevi (14%) spun ca acest lucru nu 1-
au remarcat niciodata.

Referitor la imbunatatirea rezultatelor scolare si a cunostintelor colegilor de clasa in
urma implicarii in munca pe grupe, cei mai multi, respectiv 12 de elevi considera faptul ca
uneori au simtit acest lucru, 10 de elevi recunosc ca deseori li s-a intdmplat acest lucru si doar
7 elevi spun ca acest lucru nu li s-a intdmplat niciodata. Din rezultate se vede clar ca o
majoritate covarsitoare au observat ca implicare in munca pe grupe a elevilor cu rezultate mai
slabe la Tnvataturd a dus la imbunatatirea rezultatelor scolare si a cunostintelor personale ale
elevilor.

Intrebarea numdrul paisprezece a urmirit scoaterea in evidentd a rolului benefic pe
care-1 au activitdtile grupale pentru elevii mai emotivi. Un numar destul de mare, 16 de elevi
(55%) considera faptul ca deseori acest tip de activitati avantajeaza pe cei emotivi respectiv 8
de elevi (28%) considera faptul ca uneori activitatile pe grupe ii ajuta pe elevii emotivi sa fie
mai indrazneti, si doar 5 elevi (17%) au remarcat faptul ca niciodata aceste activitati nu au
venit Tn sprijinul emotivilor.

In ceea ce priveste rolul pe care consider elevii ci-1 au activitatile pe grupe pentru ei,
varianta de raspuns cu scorul cel mai mare si, implicit, consideratd cu rolul cel mai important,
este cea legatd de imbunatatirea nivelului cunostintelor si a performantelor scolare, urmata de
dezvoltarea spiritului de cooperare, apoi aproprierea dintre oameni si dezvoltarea abilitatilor
de comunicare a elevilor. Cel mai mic scor I-au avut variantele legate de contributia activitatilor
grupale in cresterea stimei de sine a elevilor si dezvoltarea spiritului de competitie.

In ceea ce priveste intrebarea legata de metodele de evaluare cel mai frecvent utilizate
cand se lucreaza in perechi, respectiv pe grupe, elevii au ales metodele proiectul, portofoliu,
investigatia.
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CAPITOLUL IV.
CONCLUZII

IV.1. Concluzii privind cercetarea pedagogica

Cercetarea pedagogica realizatd aduce in prim plan experimentul realizat in vederea
stabilirii rolului formativ al utilizarii invatarii prin cooperare de cdtre elevii ce provin din
invatamantul simultan in dezvoltarea personalitatii acestora si cresterea performantelor scolare.

Pornind de la ipoteza de lucru, s-a elaborat strategia cercetarii, s-a intreprins demersul
investigativ si pe baza metodelor specifice s-au interpretat rezultatele obtinute.

Ipoteza cercetarii s-a dovedit a fi validatd deoarece rezultatele elevilor la disciplina
Istorie si educatie civica au crescut la esantionul experimental la care s-a intervenit formativ.
Invitarea prin cooperare i-a ajutat pe elevii din regimul simultan si invete mai profund
cultivand relatii bazate pe respect reciproc si cooperare constructiva. Prin intermediul
demersului instructiv-educativ cu caracter cooperativ s-a reusit atingerea unor obiective care
privesc atat informatiile teoretice cat si formarea unor competente si abilitati transversal
necesare dezvoltarii personalitatii scolarului.

In urma cercetarii pedagogice s-a ajuns la urmatoarele concluzii:

1. ipoteza de cercetare a fost validata, este dovedita de nivelul cunostintelor obtinute de elevii
clasei experimentale a Il1-a a IV-a la testele finale;
2. scopul si obiectivele cercetarii pedagogice au fost atinse.

Alte constatari privind demersul invatarii:

Rezultatele acestei cercetari reflecta:

Eficienta actului didactic in Invatdmantul primar simultan depinde de géasirea celor mai
eficiente strategii de predare-invatare care sa stimuleze achizitiile elevilor. Astfel, daca aplicam
strategii de predare-invatare prin cooperare in invatamantul primar simultan, procesul
instructiv-educativ va fi unul mai eficient.

Intr-un climat cooperant, elevii vor fi capabili si comunice acceptare, sprijin si
cooperare. Cu cat elevii vor manifesta mai multd acceptare si sprijin fatd de ceilalti, cu atat ei
isi vor exprima mai mult gandurile, ideile, concluziile, emotiile si reactiile. A comunica
acceptarea, sprijinul si deschiderea pentru cooperare implica exprimarea caldurii fatd de cel de
langa tine, a sprijinului si a intentiilor cooperante, lucru care conduce si la cresterea increderii
intre persoane, chiar si atunci cand apar conflicte.

Modelul invatarii prin cooperare este deosebit de valoros pentru ca oferd fiecarui elev
sansa de a fi perceput pozitiv de catre ceilalti. Perceptia uneori negativa fatd de elevii slabi la
invatatura comunicata indirect de cadrul didactic in contextul predarii frontale poate fi inlocuita
cu una pozitiva. Muncind impreuna in grup, elevii vor constientiza cd fiecare elev are puncte
tari, precum si ca fiecare dispune de abilitatile necesare pentru a face fata situatiei in care se
afla. Modelul Invatarii prin cooperare dezvolta agadar o atitudine pozitiva a elevilor unii fata de
ceilalti, o atitudine pozitiva fata de sprijinul primit de la cadrul didactic, acestea constituind
premisele unui Tnvatimant motivant si stimulativ. Mentinerea unei atitudini pozitive a elevilor
fata de cooperare si fata de sprijinul primit de la colegi si cadrul didactic necesita un exercitiu
de mai lungd duratd si necesitatea de a generaliza principiile cooperdrii asupra tuturor
activitatilor desfasurate cu elevii. Mentinerea unei atmosfere cooperante si in situatiile de
predare frontala va contribui la 0o mai buna intelegere a rolului cooperarii si la consolidarea
deprinderilor de colaborare ale elevilor. Daca dorim ca elevii sa foloseasca aceste deprinderi si
in viata lor personala este nevoie ca Intregul proces de Invatdmant sd poarte amprenta cooperarii.
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Invitarea prin cooperare ofera elevilor posibilitatea de a invita impreuna, de a-si
impartasi unii cu altii ideile. Elementul cheie care da specificitate modelului cooperarii este
faptul ca ofera elevilor oportunitatea de a interactiona unii cu altii. Rezultatele obtinute de noi
au aratat ca, structurarea cooperantd a sarcinilor de invatare a condus la cresterea numarului
situatiilor 1n care elevii au avut o reactie fatd de interventiile colegilor (exprimarea acordului
sau a dezacordului, rezumarea ideilor celorlalti), precum si la intensificarea participarii i a
interventiilor verbale ale fiecarui membru. Cu alte cuvinte, spre deosebire de elevii din grupurile
traditionale (nestructurate cooperant), cei care au fost inclusi in programul experimental au
inregistrat o frecventd mai mare pentru comportamente de genul: emiterea unor pareri,
exprimarea gandurilor proprii, argumentarea propriilor opinii. De asemenea, in clasele
experimentale, a crescut frecventa comportamentelor de acordare a feedback-ului privitor la
ideile colegilor, precum si a situatiilor in care elevii au rezumat interventiile colegilor. Aceste
rezultate au aparut ca urmare a structurarii cooperante a sarcinilor de lucru, prin aplicarea
principiilor cooperarii. De exemplu, faptul ca la sfarsitul sarcinii, oricare din membrii grupului
putea fi solicitat sd explice rezultatul obtinut de grup, precum si faptul ca oricare sarcina a fost
construitd in asa fel incat sa necesite participarea fiecarui elev i-a determinat pe acestia sa se
implice activ in discutiile de grup, sd emita pareri, sd ceara feedback etc. De asemenea,
introducerea regulilor de grup, a rolurilor, precum si evaluarea modului in care acestea au fost
respectate a avut drept consecintd reducerea comportamentelor de distragere de la sarcind sau
de ascultare pasiva. Intr-un grup cooperant, elevii au invatat ca trebuie si-si atragd unul altuia
atentia pentru a se concentra la sarcina, ca trebuie sa aiba rabdare sa asculte opinia fiecaruia si
sa ofere feedback, ca trebuie sd se Incurajeze unii pe altii pentru ca membrii grupului sa
inteleagd ca parerea fiecaruia conteaza. Regulile de grup i-a Invatat pe elevi ca in rezolvarea
sarcinii trebuie sa participe pe rand fiecare elev, ca elevii trebuie sa se verifice unii pe altii, ca
trebuie sa se asculte cu atentie.

In urma aplicrii testelor finale s-a observat ca rezultatele bune precum si calificativele
semnificativ mai mari ale clasei experimentale demonstreaza ca experienta muncii in grupuri
cooperante a dat curaj elevilor sd-si exprime propriile pareri, sa participe la discutii, nu doar sa
asiste la discutii. Comparativ cu perioada constatativa in care s-au aplicat testele initiale si
chestionarele s-a redus numarul situatiilor in care elevii au fost distrasi de alti factori. Cu toate
acestea, in cazul comportamentului de rezumare a ideilor celorlalti pe parcursul experimentului
atrag atentia asupra faptului ca aceasta deprindere necesitd un exercitiu de mai lunga durata si,
pentru ca elevii sd invete in mod explicit ce Inseamna a rezuma o idee.

Concluzionam totodatd, prin a spune, cd invdtarea prin cooperare a condus si la
imbunatétirea capacitatii de ascultare activa a elevilor, crescand si frecventa de utilizare in
cadrul interactiunilor de grup a unor expresii verbale suportive si la descresterea celor non-
cooperante. Este de dorit ca atunci cand lucreaza in grup, ceea ce conteaza pentru fiecare
membru este s stie ca efortul pe care el 1-a depus a fost observat, recunoscut si sarbitorit. In
situatiile de predare frontald, urmarirea progresului in planul cunostintelor sau al dezvoltarii
personale a elevilor este un proces dificil de realizat, de lunga durata, generand frustrari si
dezamagiri. In grup, insa fiecare membru primeste un feedback imediat, un cuvant de incurajare
astfel incat elevii sa prindd curaj si si-si dezvolte increderea in fortele proprii. In timpul
experimentului, elevii au fost depringi sd se Incurajeze unii pe altii, sd recunoasca efortul si
contributia individuala in realizarea sarcinii, sa se laude, sd aiba grija unii de altii si sa se sprijine
reciproc. S-a monitorizat in acest sens si solicitarea ajutorului prin observarea atenta a frecventei
cu care elevii au adresat colegilor intrebari de informare, de verificare dar si de solicitare de
explicatii in unele cazuri cand a fost nevoie.

Limite ale cercetarii

Cooperarea creeaza in general un mediu de invatare care faciliteaza o atmosfera de intr-
ajutorare, 1nsa acest lucru nu va conduce in mod automat la aparitia acestor comportamente la
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elevi. Este nevoie ca elevii sa invete aceste deprinderi aga cum au invatat sa scrie sau sa citeasca.
Simpla expunere a unei reguli si oferirea unor explicatii generale asupra continutului sdu sunt
insuficiente pentru ca elevii si invete si ceard ajutor de la colegi. Invitarea deprinderilor
necesare muncii in grup este un proces de durata si care presupune parcurgerea unor etape de
catre elevi. Pana ca elevii sd ajunga sa invete acele abilitdfi necesare pentru o procesare
superioara a materialului in grup, acestia trebuie sd exerseze deprinderile de bazad in
functionarea grupului. Durata programului nostru experimental a fost insuficienta pentru ca
elevii sa poata invata atat deprinderile de bazd ale functionarii grupului (incurajare, ascultare
activa), cat si abilitati care presupun procesarea la un nivel superior a informatiei (solicitarea
ajutorului prin adresarea de intrebari colegilor).

Tn concluzie, familiarizarea elevilor cu deprinderile muncii Tn grup este un proces de
duratd realizat in spirald prin acumulari continue. Elevii fard experientd de munca in grup
trebuie intai sa-si formeze deprinderi de baza si dupa ce aceste deprinderi au fost sistematizate,
se poate trece la o fazd noud de introducere a unor deprinderi din ce In ce mai complexe.
Rezultatele cercetarii noastre demonstreaza ca fard un exercitiu continuu de munca in grup si
fara respectarea unui program gradual de introducere a acestor deprinderi, elevii nu vor putea
sa ajunga sa-si formeze acele abilitati sociale care sa sprijine procesarea la un nivel superior a
informatiei. Intreruperea procesului de exersare a abilitatilor de munca in grup cind incd nu au
apucat sa fie consolidate nici deprinderile de baza, va avea drept efect reducerea sanselor
elevilor de a Invata deprinderi mai complexe. Lipsa unui exercitiu continuu de interactiune in
grup este asemeni lipsei antrenamentului unui sportiv ce se pregateste pentru un concurs. Un
exercitiu de munca in grup realizat la intervale mari de timp, in absenta oricarui program nu va
conduce la performantd. Este nevoie de rabdare, exercitiu continuu si planificare riguroasa a
setului de deprinderi necesare pentru fiecare etapa parcursa de elevi.

Pe parcursul experimentului, elevii au inteles cd a munci in grup Tnseamna sa respecti
opinia fiecaruia, sa Incurajezi exprimarea diferentelor de opinii, sd exprimi acceptarea fatd de
ideile celuilalt. Toate acestea nu pot avea loc decét intr-o atmosfera de lucru cooperanta,
suportiva, bazatd pe comunicare deschisa astfel incat fiecare membru al grupului sd aiba curajul
sa spuna grupului ce simte fatd de decizie.

Concluzionam, enumerand cateva dintre elementele de originalitate pe care lucrarea de
fata le-a adus in literatura pedagogica romaneasca:

- a introdus si operationalizat conceptul invatarii prin cooperare la clasele simultane

- a prezentat o descriere a metodelor si procedeelor de invétare prin cooperare,

- a investigat stiinfific modalitatile curente de aplicare a muncii in grup la clasd, precum
si perceptia cadrelor didactice din Tnvatamantul primar simultan fatd de aceasta strategie de
predare;

- a analizat exemple de folosire a diferitelor tipuri de interdependenta in structurarea
unor sarcini la ciclul primar

- a proiectat si desfasurat un program experimental cu elevi din clasele a I1I-a si a [V-a
in vederea studierii disciplinelor Educatie civica si Istorie/Arte vizuale si abilitati practice, la
ciclul primar simultan;

-de asemenea, mi-am extins sfera preocuparilor astfel incat am introdus acest model
cooperant si la alte discipline. Rezultatele obtinute Tmi dau curaj sa continui ceea ce am inceput
si sd depun si mai departe toate eforturile pentru o implementare eficientd a invatarii prin
cooperare la toate clasele simultane la care voi preda.

IV.2. Concluzii generale

In ultimii ani, invitimantul simultan a fost privit ca o povard a invatimantului, in
ansamblul sau. Cu toate acestea, el continui sa fie o realitate a zilelor noastre. In acest proces
sunt antrenati atat Invatatorii, cat si profesorii de religie, limbi straine si educatie fizica, incadrati
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pe ore de specialitate la aceste clase. Din nefericire, nu exista suficiente mijloace — cursuri de
perfectionare, schimburi de experienta — la indeméana cadrelor didactice pentru a preintampina
cu succes dificultatile aparute pe parcursul desfasurarii orelor la aceste clase.

Un risc al invatamantului simultan este tratarea elevului doar dintr-o singura
perspectiva, cea intelectuala, ignorandu-i personalitatea, temperamentul. Cunoscand fiecare
elev — potential si aspiratii — cadrul didactic reuseste sa alcatuiasca colective omogene pentru
fiecare clasa organic inchegata in colectivul mai mare al claselor care desfasoara activitatea
simultana.

In cadrul invatimantului simultan cadrul didactic imbina in mod creator tipurile de
strategie didactica in cadrul fiecarei lectii, In functie de alternarea activitatilor, resurselor umane
si materiale, specificului confinuturilor pune in valoare acelasi profil de formare educationala
ca si In situatia activitatii didactice cu o singura clasa.

Alegerea strategiei didactice se face Tntotdeauna in spiritul cel mai pragmatic posibil, in
confruntare cu diverse criterii de eficacitate sau de optimizare care permit sa se efectueze o
comparatie relevanta intre diverse strategii avute in vedere initial, sa se dea castig de cauza celei
mai relevante.

Cadrul didactic care isi desfasoara munca simultan la doua sau mai multe clase este intr-
o permanentd luptd cu timpul, permanentd framantare cum sa imparta cele 45 de minute ale
fiecdrei lectii. Experienta a dovedit ca a obtinut rezultate deosebite cel care a castigat aceasta
lupta, care a gandit dinainte cum trebuie s acopere fiecare minut cu activitatile eficiente, cel
care si-a format colectivele de elevi sa faca fata specificului activitatii la clase simultane.

Astfel, putem concluziona ca dacd intocmim algoritmi manageriali de actiune prin
cooperare in invatdmantul primar simultan, actul didactic va fi unul eficient, cu atingerea
obiectivelor propuse, cu obtinerea unor rezultate deosebite. Chiar dacd invatamantul primar
simultan este considerat ca fiind o provocare a Invatamantului, se pot gasi solutii eficiente din
punct de vedere curricular la problemele specifice claselor primare simultane.

4.3. Dimensiuni de dezvoltare

Invitarea timpurie a explorat minunatele mecanisme ale mintii unui copil, incepand cu
felul in care invata copiii, fiecare in stilul sdu propriu. Modalititile cum copiii Invatd ii vor
influenta pentru restul vietii si joaca un rol crucial in célatoria care transforma copilul intr-un
adult in toata puterea cuvantului.

Datorita interesului crescut al elevilor pentru acest tip de activitati, precum si a
avantajelor pe care le au, propun o intensificare a activitatilor ce presupune invdtarea prin
cooperare, atat in cadrul orelor cat si in alte situatii, activitati extragcolare si extracurriculare,
Consilii profesorale, Comisii metodice, pentru constientizarea necesitatii unei invatari prin
cooperare mai intense.

Abordarea disciplinelor trebuie facuta printr-o diversitate de practici: lucru in echipa,
activitati practice, activitai transdisciplinare, etc. Pentru a asigura reusita schimburilor
intelectuale si verbale dintre membrii comunitatii educationale, este bine sd avem in vedere
urmatoarele sugestii psihopedagogice care contribuie la asigurarea unei munci bogate sub
aspectul identitatii, alteritatii si cooperarii:

. Obisnuiti elevii din invatamdntul simultan cu practicile participative de cooperare, ajutati-
I sd se obisnuiasca sa reflecte, sa lucreze si sa invete impreuna, sa se asculte reciproc, sa isi valideze
sau invalideze propriile argumente, sa argumenteze pentru a convinge, sa-si repartizeze sarcinile de

lucru, sd-si planifice munca pentru a avansa lucrarea comuna etc.

. Ganditi-va la faptul ca in invatarea prin cooperare, profesorul este intotdeauna prezent, cel
putin prin instructiunile scrise oferite grupurilor si prin intrebdrile, informatiile, clarificariile,
sugestiile si Incurajdriile adresate acestora. Incercati sa fiti o prezenta discreta pentru a lasa initiativa

59



de actiune grupurilor; nu va impuneti prezenta, ci propuneti-o grupelor si elevilor care o reclama,
acordandu-le sprijinul necesar.

o Obisnuiti elevii din invatamdantul simultan sa accepte diferentele dintre ei, dar si sa
descopere complementaritdtile, in toate actiunile lor prevaland interesul echipei, al comunitatii
educationale 1n care ei invata si se formeaza.

. Instalati in clasa un spirit de cooperare si cercetare care sa va permita sa stabiliti cine se
poate intr-ajutora si cum, pornind de la ideea ca profesorul nu este singurul detinator de cunostinte
si ca mai exista si alte surse posibile.

o Asigurati  conditiile materiale §i caracteristicile ambientale necesare desfasurarii
activitatilor colective in conditii bune.

Derularea activitatilor ce presupune invatarea prin cooperare se poate realiza la simultan
cu materiale simple, din istoria locald si nationala. Asadar, abordarea actuald a proiectarii,
implementarii si evaludrii cunostintelor istorice si de educatie civicd prin intermediul unor
activitati de invatare prin cooperare reprezintd o modalitate eficientd de a raspunde preocu-
parilor de optimizare a demersului didactic si constituie o punte de legaturd intre individ si
comunitatea din care face parte. Optarea pentru aceste discipline il vor ajuta pe elev sa inteleaga
cine este el insusi si de cine este inconjurat, legaturile care 1i unesc pe oamenii din tara noastra
si din alte parti ale lumii.

Invitarea prin cooperare se poate aplica inca din invatimantul prescolar. Poate fi folosita
deopotrivd in mediul formal si nonformal, in activitati educative din scoala si din afara scolii,
fiind 0 metoda care coreleaza atdt cunostinte cat si deprinderi si atitudini civice si sociale
contribuind la consolidarea unor cunostinte de limba si literatura roméana, geografie, stiinte,
matematica, religie, s.a., si aplicarea ei contribuie formativ la formarea si dezvoltarea unui om
complex. Incepand chiar de la aceasta varsta, elevii percep destul de bine realitatea si inteleg de
ce se intdmpla unele lucruri. Ei trebuie sa stie ca scoala este un spatiu supus unor reguli si cine
nu le respecta, suporta consecintele. De aceea, ei trebuie sa fie cooptati in echipe de alcatuire a
regulamentului de ordine interioara. Acest regulament trebuie sa prevada drepturi si indatoriri.
Fiind un regulament facut de ei au o datorie morala sa-l respecte. De asemenea, folosindu-ne
de spiritul lor creator, putem sa-i intrebam ce fel de uniforma isi doresc. Mergand mai departe,
putem organiza intalniri In care sa vedem care este structura orarului ideal sau cum il vad ei pe
profesorul ideal.

Sugestii de aplicare a invatarii prin cooperare la clasa simultana

Daca dorim sd folosim invatarea prin cooperare in clasa simultand literatura de
specialitate ne comunicd ca trebuie sa planificdim cu atentie si sd realizdm patru actiuni
specifice:

1. Sa luam anumite deciziii preinstructionale referitoare la: Care sunt obiectivele
academice si obiectivele legate de competentele sociale ale elevilor? Cat de mari sa fie
grupurile, cum sa le structuram, cat de mult sa folosim lucrul in grupuri mici? Cum putem aranja
mai bine clasa astfel incat sd se preteze lucrului in grupuri mici? Cum percepem si folosim
materialele instructionale? Ce roluri atribuim membrilor grupului?

2. 8a explicam foarte clar elevilor ce au de facut in timpul unei lectii in care invata prin
cooperare: dam o sarcind de invatare concreta explicdm eleviilor ce inseamnad interdependenta
pozitiva in cadrul grupului si intre grupuri; clarificam faptul ca fiecare elev din grup trebuie sa
fie responsabil pentru ceea ce invata el insusi; care sunt deprinderile de lucru in grup asupra
carora se insistd intr-o anumita lectie

3. Sa conducem lectia, pentru ca, desi elevii lucreaza in grupuri, trebuie: sa urmarim si
sd monitorizam grupurile; sa intervenim unde este nevoie; sa Imbogatim sarcinile si sa-i ajutam
pe elevi sd lucreze mai eficient in grup.

4. Sa structuram §i sa organizam activitatfi dupd ce se termind lucrul In grupuri mici, in
care: sa evaludm invatarea; elevii sa evalueze cat de eficient au lucrat ca grup si ce progrese
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sau ce dificultati au Intampinat in procesul personal de invatare din fiecare lectie si ce corectii
si Tmbunatatiri trebuie introduse.

Clasa in regim simultan trebuie sa fie un spatiu al dialogului si al cooperarii. Noile
orientari postmoderniste asupra stiingei educatiei solicitd cu necesitate aplicarea unor strategii
interactive Tn predarea- invatarea si evaluarea scolara. Clasele de elevi, atat cele simple, cat si
cele simultane, in viziune postmodernista, sunt privite drept adevarate comunitati de cercetare,
demonstand importanta socialului pentru intreaga invatare. Intre membrii unui grup dialogul
este, in primul rénd, o forma de impartasire, de comunicare, realizata prin vorbire. Dialogul nu
inseamna numai schimb de idei si de sentimente, ci el permite si aprofundarea subiectului
discutat, cunoasterea interlocutorului si cunoasterea modului in care intelegerea s-a petrecut.
De aceea castigul elevilor din clasa simultand si care lucreaza in cooperare cu colegii lor, se
manifestd in faptul ca: succesele inregistrate in solutionarea problemelor sunt mai mari; sunt
stimulate gandirea critica si creativitatea; promoveaza o atitudine pozitiva, respectul reciproc si
toleranta; motiveaza participarea activa si implicarea in sarcina colectiva, interelatiile dezvolta
capacitatile sociale de comunicare si de adaptare la regulile grupului. In consecinta, atmosfera
creatd in clasd de catre profesor constituie un factor care influenteazd comportamentul de
invatare al elevului. Instaurarea unui climat favorabil unei conlucrari fructuoase intre profesor
si elevi, a unui climat caracterizat printr-o tonalitate afectiva, pozitiva, de exigenta si intelegere,
de responsabilitate, reprezinta o conditie principala ce trebuie respectata.

In concluzie, trebuie si incepem lucrul in grup si invitarea prin cooperare numai dupa ce
suntem increzatori ca:

1. putem conduce cateva grupuri care lucreaza simultan;

2.elevii din fiecare grup sunt capabili sa lucreze impreund, fara a avea probleme
3. cunoagstem reflectiile altor cadre didactice, ale eleviilor fata de aceste aspecte
4. putem evalua gradul de participare a elevilor si performantele lor scolare.

In invitimantul primar simultan recomand introducerea demersurilor invatarii prin
cooperare  si folosirea unor metode activ-participative care sustin cooperarea la toate
disciplinele scolare. Consider ca predarea-invdtarea prin cooperare in studiul istoriei si
educatiei civice in invatdmantul simultan are un cu rol formativ care corespunde exigentelor
invatdmantului centrat pe invatare si atingerea competentelor-cheie si recomand tuturor
profesorilor din invatamantul simultan, primar si gimnazial sa intreprinda astfel de demersuri
generatoare de success. Inconjurat permanent, oriunde si oricAnd, intr-o ambianta de dragoste,
de caldura, de intelegere si bundtate, de incredere si respect, copiii de varsta scolard micd vor
da masura intregii lor personalitati, dobandind cunostinte, priceperi, deprinderi, atitudini pe un
evantai larg, propriu invatamantului primar. Sa nu uitam care e adevarata miza a scolii: sa 1i
invete pe copii cum sd invete, cum sa gandeascd si cum sd gdseasca solutii, sd le cultive
responsabilitatea si sd le construiasca deprinderi corecte de viatd. Astfel dascalii 151 fac simtita
influenta in intreaga viatd ulterioara a copiilor. Uneori valoarea si eficienta unei strategii de
invatare este consolidata sau slabita tocmai puterea exemplului educatorului.
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